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Introduccion

Este recorrido tiene como propdsito abordar una tematica que incide de manera
significativa en el proceso de ensefanza-aprendizaje: las problematicas en la adquisicién
y el desarrollo de la lectoescritura y la oralidad en los estudiantes del Instituto Monsefior
José Weimann LL 19, ubicado en la ciudad de Bandera, provincia de Santiago del Estero.
Este fendmeno se enmarca en un contexto educativo actual donde el bajo nivel de estas
competencias no solo afecta el desempeno académico de los estudiantes, sino que
también limita su participacidén activa y critica en una sociedad cada vez mas compleja y
en constante transformacion.

Desde una perspectiva tedrica, este trabajo se sustenta en el concepto de capital cultural
propuesto por Pierre Bourdieu, comprendiendo que las desigualdades en la adquisicién de
la lectoescritura no son meramente individuales, sino que estan profundamente ligadas a
las dotaciones de capital cultural heredadas y valoradas por la institucion escolar.
Complementariamente, se abordara la problematica de la fragmentacion educativa, tal
como la concibe Sandra Tiramonti, para comprender como las dinamicas del sistema
educativo actual pueden exacerbar estas disparidades, configurando circuitos
diferenciados que impactan en las oportunidades de acceso a practicas de lectoescritura
significativas. La articulacion entre estas perspectivas busca ofrecer una comprensién
profunda de cémo los factores socio-culturales e institucionales influyen en el desarrollo
de estas competencias clave.

Asimismo, la investigacion se inscribe en un dialogo entre "teorias practicas" y "razones
practicas", siguiendo el planteamiento de Delstein y Coria. Esta perspectiva permite no
solo la interpretacion de los fendmenos educativos a la luz de marcos teéricos robustos,
sino también la comprension de las logicas que subyacen a las acciones y decisiones en
el ambito escolar. Es decir, se busca analizar como las concepciones tedricas de la
lectoescritura se materializan o se ven desafiadas en las practicas cotidianas de
ensefanza del Instituto Monsefior José Weimann.

Tal como sefala Emilia Ferreiro (1979), "leer y escribir son practicas sociales que van mas
alla de la descodificacion y la codificacién; son procesos que requieren interpretar,
comprender y construir significados en contextos especificos". Esta afirmacion pone en
evidencia la necesidad de considerar la lectoescritura no como una serie de habilidades

técnicas, sino como practicas culturales y sociales profundamente enraizadas en los



vinculos entre sujetos, textos y contextos, lo cual se alinea con la mirada de Bourdieu
sobre la socializacion y el habitus.

Desde esta perspectiva, el presente analisis resulta significativo para los y las
profesionales de la educacién, ya que busca revisar criticamente las competencias
lectoras y escritoras implicadas en las practicas docentes en torno a la lectoescritura y los
textos literarios. En este sentido, se considera fundamental promover la formacién
continua de los y las docentes, entendiendo que los procesos de leer y escribir son
herramientas clave para representar el mundo y comunicarse con otros, mas alla del aula.
El espacio curricular de Lengua vy Literatura se inscribe en un enfoque sociocultural de las
practicas del lenguaje, que pone el acento en la construccion de significados en contextos
reales y diversos. Este enfoque, sostenido por los Disefios Curriculares Jurisdiccionales,
concibe las practicas del lenguaje —oralidad, lectura y escritura— como practicas sociales
orientadas a propdsitos concretos, que habilitan la apropiacién de saberes y practicas
culturales.

Entender que es a través del lenguaje que los sujetos configuran su universo simbdlico y
cultural permite superar su concepcion como simple herramienta de comunicacion, y abre
paso a una mirada integral que valora los procesos de produccion y comprension de
sentidos. Asi, se promueve un desplazamiento desde una visién centrada en la
transmisién de contenidos linglisticos hacia otra que prioriza la participacion activa de los
estudiantes como hablantes, oyentes, lectores y escritores en contextos significativos. Por
ello, se plantea que las practicas del lenguaje no deben limitarse a ejercicios
descontextualizados, sino vincularse a experiencias genuinas de uso del lenguaje, dentro
y fuera del aula. Como sostiene Delia Lerner (2001), “los quehaceres del lector y del
escritor son contenidos y no actividades (...) porque se hacen presentes en el aula
precisamente para que los estudiantes se apropien de ellos y puedan ponerlos en accion
en el futuro, como practicantes de la lectura y escritura” (p. 99). Hablar, escuchar, leer y
escribir deben entenderse como practicas del lenguaje profundamente arraigadas en
contextos sociales y culturales, productoras de significados personales, sociales y
culturales. Estas no se adquieren por simple exposicién, sino a través de una participacion
constante en experiencias de aprendizaje diversas y sistematicas, que habiliten a los
estudiantes a convertirse en sujetos criticos, autbnomos y plenamente integrados a su
cultura.

La metodologia de este trabajo se basa en la exploracién y recopilacion de material

bibliografico, asi como en la informacion proporcionada por el actual directivo del Instituto



Monsenor José Weimann LL 19. Especificamente, se utilizara una resefa histérica de los
55 anos de la institucion, la cual busca sintetizar los aspectos mas relevantes de su
pasado y presente. Dichos elementos permitirdan comprender las demandas sociales
especificas del territorio que motivaron su fundacion, enmarcadas en un entramado de
historia, anhelos y desafios que se entrelazan con las tensiones y practicas cotidianas.
Esta aproximacion histérica servira para contextualizar la problematica de la lectoescritura
dentro de la trayectoria institucional, vinculandola con la linea de analisis institucional y
construccion de subjetividades.

En el plano de la oralidad, las problematicas se manifiestan en dificultades para participar
en debates o conversaciones estructuradas, para sostener el uso del lenguaje formal,
seleccionar vocabulario especifico —sobre todo en areas como Ciencias Naturales y
Sociales— y organizar el discurso de manera coherente y adecuada al contexto. La
practica del habla modelada, la escucha activa y la espera respetuosa se han visto
debilitadas, lo cual afecta tanto el aprendizaje disciplinar como la convivencia escolar y las
habilidades de socializacion. Frente a este escenario, resulta indispensable repensar las
estrategias de ensefianza desde una mirada critica y contextualizada. La lectura literaria,
lejos de ser un lujo, constituye una herramienta poderosa para el desarrollo del
pensamiento, la empatia y la imaginacién. Como sefala Delia Lerner, “la lectura y la
escritura de textos literarios permite a los niflos ampliar su universo simbdlico y lingiistico,
y esto es imprescindible para que puedan construir sentido sobre el mundo que los rodea”
(Lerner, 2001). En este contexto de transformacion cultural, la escuela tiene el desafio de
sostener las practicas tradicionales de lectura y escritura —que promueven la reflexion
profunda y la comprension critica— mientras incorpora nuevas formas de representaciéon y
acceso a los textos. El Instituto Monsefor José Weimann LL 19 se encuentra asi ante la
necesidad de revisar su propuesta pedagodgica, articulando el reconocimiento de los
diversos capitales culturales presentes en la comunidad educativa con los desafios que
impone la fragmentacién del sistema. El desafio es fomentar una cultura escolar donde la
lectura, la escritura y la oralidad recuperen su centralidad para garantizar una educacion

inclusiva, critica y transformador.

Capitulo 1: La practica docente como objeto de reflexiéon: analisis critico en el

contexto del Instituto Monsenor José Weimann.



Este capitulo se aboca a una reflexion critica sobre la practica docente en el Instituto
Monsenor José Weimann, con especial énfasis en el desarrollo de la ensefianza de la
lectoescritura. Se parte de la premisa de que las concepciones y metodologias docentes
no son neutrales, sino que ejercen una influencia determinante en los procesos de
adquisicion y desarrollo de estas habilidades esenciales, pudiendo tanto interpelar como
reproducir dinamicas sociales en el aula. Las relaciones entre la practica docente y la
practica pedagdgica son fundamentales para la mejora de los procesos de ensefanza y
aprendizaje. Segun Edelstein y Coria (1995), un profesional debe ser capaz de analizar la
realidad en la que actua y elaborar propuestas alternativas ante las diversas y cambiantes
situaciones que enfrenta. Esta capacidad es esencial en la formacién de los educadores,
quienes deben reconocer la complejidad de los contextos educativos y las diversas
dimensiones ético-politicas que influyen en su practica. En este sentido, repensar la
practica pedagodgica en relacion con las dificultades en la adquisicion de la lectoescritura
es un paso crucial para disefar estrategias que favorezcan el desarrollo de habilidades
criticas y analiticas en los estudiantes. Como sefiala Achilli (1986), la practica profesional
del maestro abarca desde la intervencion en problemas de lectoescritura en los primeros
grados hasta las problematicas tedrico-metodoldgicas en areas especificas de grados

superiores.

Es fundamental destacar que las y los docentes del Instituto Monsefior José Weimann se
encuentran ante las exigencias de una realidad escolar que demanda aprender y ensefar
sobre nuevos conocimientos de lectoescritura y textos literarios, a menudo con contenidos
curriculares percibidos como carentes de sentido significativo o con tiempos, espacios y
recursos inadecuados. Esto genera una crisis en los modelos tradicionales de formacion
docente recibidos en los profesorados, cuya experiencia practica suele iniciarse en el
ultimo afio del terciario, revelando que cada institucion posee un saber y una forma de
hacer particular.

Las trayectorias educativas de formacion docente tradicionalmente vinculan la practica
pedagogica con competencias técnicas y contenidos curriculares, sin siempre incluir la
implementacién de estrategias de lectoescritura adecuadas para el contexto. Esto
evidencia una desvinculacién entre la formacion tedrica y la realidad escolar, generando
un "gran abismo" entre ambas. No obstante, Achilli (1986) promueve la necesidad de que

el maestro "se mueva", confiando en su protagonismo como trabajador intelectual para



generar "transformaciones moleculares", es decir, pequenos cambios que sirvan como
paso inicial en la construccion de propuestas posibles.

La practica pedagdgica, como proceso que se desarrolla en el aula, pone de manifiesto
una determinada relacion entre docente, conocimiento y alumno, centrada en el ensenar y
el aprender. Sin embargo, en el quehacer diario de las y los docentes existen obstaculos,
como una red burocratica que, para Achilli (1986), genera distancia con la especificidad
del propio conocimiento. En una organizacién educativa jerarquizada, las demandas sobre
la lectoescritura suelen recaer en el ultimo eslabdn, mientras que los cargos superiores
toman decisiones al margen de las circunstancias que viven los profesores y las
profesoras, "ocultando una cantidad de actividades adicionales, también constitutivas de
esta tarea, aun cuando muchas de ellas impliquen un corrimiento del eje de su trabajo
desde y con el conocimiento" (Edelstein y Coria, p. 19).

La escasez de metodologias innovadoras y la falta de formacion docente adecuada en
estrategias de ensefianza en Lengua y Literatura son factores clave que contribuyen a las
dificultades en la comprension lectora. Segun Garcia et al. (2020), los docentes deben
actuar como mediadores, guiando a los estudiantes en el analisis profundo de los textos y
ayudandolos a conectar el contenido literario con sus experiencias personales. Sin
embargo, la seleccion de textos poco atractivos y la ausencia de enfoques que promuevan
la interaccion activa con los textos limitan el desarrollo de estas habilidades.
Investigaciones como las de Camargo et al. (2016) demuestran que la relevancia cultural
y emocional de los textos es fundamental para despertar el interés y el compromiso lector
en los estudiantes. Caracterizar el "decir" del maestro no solo implica precisar su
contenido, sino también asumir un enfoque tedrico metodoldgico para su interpretacion
(Achilli, 1986).

Se espera que la escuela contribuya al progreso gradual de los estudiantes en
competencias y habilidades de lectura e interpretacién de textos literarios, permitiéndoles
comprender las oportunidades y limitaciones que inciden en la difusion de la literatura y la
cultura lectora a nivel local. La practica educativa es una practica social, por lo tanto, es
fundamental formar lectores criticos con derechos y responsabilidades, entendiendo que
la ensefianza de la lectoescritura y el uso de la literatura para la educacion requiere un
compromiso de toda la comunidad educativa: personal directivo, profesorado, estudiantes,
familias, estado y organizaciones privadas y publicas. Esto se debe a que, para tomar
decisiones en una sociedad democratica, es crucial transformar la informacion en

conocimiento y el conocimiento en capital cultural. Por ello, se necesitan lectores criticos



que produzcan una nueva cultura lectora, donde el estudiante sea capaz de comprender,
analizar y reflexionar sobre las nuevas competencias literarias que se le ofrecen con el
acceso a los textos literarios, posibilitando una transformacion de la informaciéon en un
conocimiento valioso para el aprendizaje.

En la cotidianidad de las organizaciones educativas, se transitan diversos
acontecimientos, fundamentalmente en lo que concierne al uso de la literatura. Desde la
perspectiva del contexto y los sujetos, es imperativo analizar la practica docente, a pesar
de las tensiones y contradicciones. El desafio consiste en que los docentes se
reencuentren con sus "decires" y experiencias personales para producir instancias de
reflexividad, lo que implica "captar lo nuevo, irrepetible y Unico de una situacién" (Heller,
1985, p. 63). Un profesional capaz de analizar la realidad en la que le cabe actuar y de
elaborar propuestas alternativas ante las diversas y cambiantes situaciones que tienen
que enfrentar, es el perfil que proponen Edelstein y Coria (1995). Sin dejar de lado que,
como otras practicas sociales, la practica docente se encuentra atravesada por las
complejidades de los escenarios, la multiplicidad de dimensiones que operan en ella y

cuestiones de indole ético-politico.

CAPITULO Il

Ambito de la practica: Contexto geografico, institucional y cultural.

El Instituto Monsefior José Weimann 1-219 se encuentra ubicado en Avenida San Martin
207, en la ciudad de Bandera, cabecera del Departamento Belgrano, provincia de
Santiago del Estero.

La ciudad de Bandera, segun datos de 2023, se extiende sobre una superficie de 3.114
Km2 con una densidad de poblacién de 1,89 hab./Km? y cuenta en la actualidad con
aproximadamente 12.322 habitantes (Bellomo, 2018). Se ha consolidado como un
importante epicentro productivo regional, fuertemente vinculado a la actividad
agricola-ganadera. Este desarrollo ha motivado la instalacion de multinacionales
agroexportadoras como Cargill, COFCO, y AGD, junto con distribuidoras de insumos y
concesionarios de maquinaria agricola (Martinez Dodda, 22 de Noviembre de 2020), lo
que influye en la dinamica laboral y social de sus habitantes.

El Instituto Monsefior José Weimann de Bandera, con una trayectoria educativa que inici6
en 1970, celebr6 54 afos de existencia en el presente afo

(https://lwww.google.com/search?q=sursantiago.com.ar, 2020). A lo largo de su historia, la



institucion ha demostrado un compromiso activo con el desarrollo local, evidenciado en la
implementacién de diversos proyectos (elliberal.com.ar, 2022).

La presencia de la lectoescritura y los textos literarios en la educacion implica una
transformacion en la forma de ensefar, pero, especialmente en la ciudad de Bandera,
consistié en un proceso paulatino en comparacién con los grandes centros urbanos de la
Provincia de Santiago del Estero. La mutacion cultural expuesta por Barico (2019)
representd una transformacion significativa, que repercute en los medios de comunicacion
literaria. La literatura, en su esencia, ha revolucionado costumbres y usos, y el binomio
educacién/lectura trasciende las paredes del aula para vincularse con procesos de
socializacién, participacion politica, cultural e histérica (Huergo, 2013). En este contexto,
leer y escribir no son solo habilidades basicas, sino herramientas que permiten a los
estudiantes acceder a un vasto mundo de conocimiento y cultura, ampliando sus
horizontes y fomentando una comprension critica de la sociedad.

La incorporacion de la lectoescritura y los textos literarios como un proyecto central en el
instituto se vio acompafiada por la recepcion de materiales educativos y la organizacion
docente para su uso diario. Este proceso se caracterizé por una légica de "prueba y error”,
enriquecida por dialogos constantes entre estudiantes, docentes, autoridades escolares y
la comunidad, lo que fortaleci6 la interaccién y la co-creacion de programas. De esta
manera, la lectura y la escritura se convirtieron en catalizadores del diadlogo y la
interaccion dentro de la comunidad educativa, promoviendo la expresion y el intercambio
de ideas de manera innovadora.

Inicialmente, la irrupcion de la lectoescritura y los textos literarios en el ambito escolar
generd criticas, principalmente por parte de docentes con mayor antigiedad, quienes
cuestionaban sus efectos independientemente del contexto de recepcién. A diferencia de
las exposiciones orales tradicionales, los libros exponian temas y situaciones que
histéricamente se transmitian de forma convencional. Sin embargo, esta incorporacion
marcé un cambio de paradigma, posicionando al alumno como protagonista del proceso
de aprendizaje. La lectura acompafiada por el docente, en particular, se establecié como
una estrategia dinamica para la exploracion de informacién, permitiendo una interaccion
mas profunda y reflexiva con las historias y sus personajes. Este proceso significd una
democratizacion del acceso a la cultura y el conocimiento literario en Bandera,
potenciando la ensefanza al ofrecer una amplia gama de fuentes y nuevas formas de

expresion y comprension textual.



Con el establecimiento de bibliotecas escolares y la provision de recursos literarios, la
relacion entre la educacion y la lectoescritura evoluciond. Esto propicié una idealizacion
de la literatura como herramienta fundamental para el desarrollo cultural y educativo,
modificando las formas de vinculo con los contenidos literarios y las maneras de
compartirlos en el aula. La lectura se consolidé como un puente hacia la exploracién de
mundos imaginarios y la comprension profunda de la sociedad.

Aunque la poblacién de Bandera tiene acceso a una amplia variedad de textos literarios,
con colecciones en la biblioteca local y en las escuelas, su aprovechamiento no siempre
es el optimo. Los habitantes cuentan con libros de literatura clasica y contemporanea,
adquiriendo nuevos titulos a través de ferias del libro y donaciones de editoriales (como
Alfaguara y Planeta), ademas de poseer diccionarios, enciclopedias vy revistas literarias.
En el Instituto Monsefior José Weimann, la sala de lectura, compartida con el aula de
literatura, dispone de nueve estanterias con literatura universal, mesas, sillas y un rincon
de lectura. Este espacio es utilizado por docentes de Literatura (3° a 7°) y Espanol (4° a
7°), segun un horario establecido. Sin embargo, se observa preocupacion por la falta de
cuidado y el mantenimiento y actualizacion irregular de los materiales literarios.

En 2019, la Municipalidad doné 20 libros de literatura infantil y el Gobierno Provincial, dos
colecciones de clasicos universales, en el marco de politicas educativas de fomento a la
lectura. Esto incluy6 la capacitacion de cinco docentes en técnicas de lectura en voz alta y
donaciones particulares de estanterias para la biblioteca escolar. En 2022, |la Direccién
adquirié diez diccionarios y un equipo de audio para grabar audiolibros, utilizados en
actividades literarias. La falta de formacién docente especifica en el uso efectivo de la
literatura para mejorar la comprension lectora y la expresién escrita es un desafio
significativo. La integracién de textos literarios en el curriculum escolar requiere no solo
una buena seleccion de obras, sino también estrategias didacticas que fomenten la lectura
critica y el analisis textual, aspecto que aun presenta un margen de mejora en las
escuelas argentinas.

A nivel nacional, la entrega de libros en las escuelas ha sido un esfuerzo continuo. El
Programa "Libros para Aprender" (2022 y 2023) distribuyd millones de textos de
Matematica y Lengua a estudiantes de gestion estatal y privada (Clarin, 2023; Argentinos
por la Educacion, 2022 y 2023). También se han entregado libros literarios en todos los
niveles educativos obligatorios, alcanzando cifras significativas como los 9,8 millones de
libros escolares en 2014. No obstante, en 2024, el gobierno anunci6 la no compra de 14

millones de libros escolares previstos (La Nacion, 2024; Tiempo Argentino, 2024). Las



dificultades en la incorporacion de estos materiales radicaron, en ocasiones, en que la
capacitacion en técnicas de lectura critica fue posterior a la entrega. Es crucial
comprender que las condiciones de recepcién en las escuelas demandan un tiempo de
construccion y adaptacion para un aprovechamiento productivo de la distribucion de
materiales literarios. El programa "Fomento a la Lectura" fue interrumpido durante la
administracion 2015-2019, generando una brecha en el acceso a la literatura, situacion
que se hizo patente durante la pandemia con la necesidad de textos digitales. En enero de
2022, el programa fue relanzado formalmente.

En la ciudad de Bandera, el acceso a la literatura se ha expandido, y el uso por parte de
los adolescentes se orienta a la lectura y analisis de textos literarios, visitas a bibliotecas
digitales o descarga de audiolibros, utilizando plataformas como Scribd, Kindle y Google
Libros. Esta expansion ha transformado la naturaleza del dialogo en torno a la lectura,
permitiendo interacciones simultdneas con multiples textos e incluso fomentando la critica
literaria por parte de los adolescentes, quienes expresan su voz y experiencias.

En lo que concierne a las actividades propuestas en clases, se sugieren siempre los
textos literarios y recursos de lectoescritura, aunque se observa una tendencia de los
estudiantes a quedarse con la primera interpretaciéon de un texto, privilegiando la
autoridad y trayectoria del autor sin analizar el contexto o explorar otras perspectivas. Las
estructuras narrativas y los estilos literarios pueden influir en la percepcién y comprension
de la literatura, lo que, al no coincidir con las expectativas del lector, genera ciertos
riesgos. Como postula Dussel (2020, adaptando su idea a la lectoescritura), la lectura de
un texto literario puede implicar delegar al autor "toda una organizacion, una jerarquia de
la informacién, del conocimiento que tiene sus limites porque, por supuesto, alli el autor
organiza su narrativa segun su estilo y perspectiva, y no necesariamente segun lo
verdadero, lo mas adecuado, lo mas justo en términos sociales". En consonancia,
Morduchowicz (2012, adaptada al contexto literario) senala que "el problema mas grande
es que cuando leen textos literarios, los chicos utilizan la primera interpretacion que les
aparece, no chequean, no comparan y no buscan otras perspectivas en los textos".

En la lectura de textos literarios, pueden surgir sesgos como el de confirmacién, donde el
lector se centra en perspectivas que refuerzan sus propias ideas, excluyendo otros puntos
de vista. Esta tendencia debilita la formacién de un lector critico y reflexivo, capaz de
analizar problemas sociales. Chartier (2000) subraya que la lectura implica un
posicionamiento activo del sujeto frente al texto y el mundo, requiriendo una disposicién a

multiples interpretaciones y la capacidad de "pensar mas alla de sus inquietudes



personales". La literatura hipertextual, como "Rayuela" de Cortazar, invita a recorridos
narrativos no lineales, fomentando la creatividad y la libertad interpretativa, pero también
puede reforzar sesgos si no se promueve la confrontacién con ideas diversas.

Con el paso de los anos, el rol docente ha transitado de mero transmisor de conocimiento
a facilitador de procesos de aprendizaje. Este cambio puede generar incertidumbre si no
se cuenta con una formacién pedagogica y metodolégica solida para integrar los textos
literarios. Como plantea Lerner (2001), es fundamental asumir la lectura como una
practica social y cultural que permita a los estudiantes construir sentido y participar
activamente. Los estudiantes se convierten en protagonistas, y el desafio docente es
reconocer el potencial de la literatura y la lectoescritura para enriquecer las dinamicas del
aula, transformando la literatura en una experiencia que invite a pensar, sentir, imaginar y
debatir.

Los libros se han incorporado naturalmente al mundo contemporaneo, siendo un elemento
cotidiano desde edades tempranas. A medida que los estudiantes avanzan, desarrollan
autores y preferencias literarias, consolidando sus identidades lectoras. Sin embargo, en
el ambito de las comunidades pequefias, pueden surgir circunstancias que limiten la
exploracion y curiosidad lectora. La preocupacién docente se centra en que, a veces, las
bibliotecas se transforman en espacios de validacién social de gustos literarios, lo que
restringe la diversidad de lecturas. Montes (2000) y Lerner (2001) enfatizan la necesidad
de que la escuela promueva una relacidon auténtica con los textos, alejada de la utilidad
instrumental y cercana al disfrute, la exploracion libre y el intercambio genuino de
sentidos.

La lectura compartida en las aulas fomenta la conexion entre pares, generando un sentido
de pertenencia en clubes de lectura donde se intercambian opiniones y recomendaciones.
Esto ha evolucionado de discusiones sobre personajes a la creacion de resumenes y
analisis grupales de novelas. Lerner (2001) destaca que la lectura escolar debe
trascender lo instrumental, formando lectores criticos y reflexivos que compartan el
sentido del texto con otros.

Las/os alumnas/os del instituto se constituyen como sujetos sociales en un contexto
cultural que les permite apropiarse de significaciones comunes, expresando ideas y
sentimientos. La identidad cultural se aprende y se construye socialmente, siendo el
instituto un ambito privilegiado en este proceso. Chartier (2000) afirma que la lectura es un
acto social de relacion y posicionamiento ante el mundo. La lectura influye en las formas

de comunicacién de la identidad adolescente y su vida social, generando modos



alternativos de socializacion juvenil a través de clubes de lectura y bibliotecas, que
complementan espacios tradicionales como clubes, fiestas, la escuela y la plaza.

En 2020, con la irrupcion del COVID-19 y el aislamiento, los establecimientos educativos
cerraron. La continuidad pedagdgica se garantizé mediante la lectura y analisis de textos
literarios, manteniendo el vinculo docente-alumno a través de recomendaciones y
discusiones de libros. Esta modalidad enfrentdé obstaculos como el acceso limitado a
materiales y el escaso tiempo para actividades. Docentes improvisaron planes de lectura
interactivos, considerando la escasez bibliografica y adaptando contenidos a diversas
plataformas y formatos. Lerner (2001) destaca que en estos contextos la lectura se
convierte en una experiencia colectiva de valor social y pedagadgico.

En el Instituto Monsefior José Weimann, predominan las bibliotecas que son utilizadas
como espacios de lectura dentro de las aulas. Sin embargo, la disponibilidad de los libros
se ve condicionada por la cantidad de docentes y estudiantes, por lo que, en algunas
ocasiones, se recurre a soluciones inmediatas, como que las/os docentes provean sus
propios libros o que los alumnos trabajen en grupos. Esta dindamica resalta el caracter
social de la lectura, en linea con Graciela Montes (2000), quien afirma que leer es también
compartir y encontrar sentidos comunes o divergentes.

Durante las clases, se llevan a cabo trabajos practicos de lectura y analisis literario, asi
como exposiciones sobre autores, acompafiadas de presentaciones. Ademas, las/os
estudiantes utilizan cuadernos personales en los que almacenan notas, reflexiones y
opiniones sobre lo leido. Esta practica responde a la idea de que “la escritura nace de la
lectura y la transforma”, como lo plantea Ferreiro (1999), y permite a los/as alumnos/as
apropiarse del lenguaje de forma activa, construyendo significados desde sus propias
experiencias.

Actualmente, la capacitacion en lectoescritura resulta imprescindible. Al respecto, algunos
autores plantean que cuando las y los docentes tienen el control del proceso, también
definen el tipo de aprendizaje que se espera lograr. Por eso, la literatura resurge como un
medio para la transformacion: un vehiculo que motiva a expresar lo que se lee, a
nombrarlo, describirlo e interrogarlo. Tal como afirma Delia Lerner (2001), la lectura
literaria en la escuela debe posibilitar multiples sentidos, favorecer la participaciéon activa
del lector y promover el didlogo con el texto y con otros lectores.

En este marco, es fundamental que las y los docentes se preparen no solo para ensefiar
en un mundo alfabetizado, sino también para formular y promover preguntas significativas.

Ensefiar a preguntar es una competencia esencial que estimula el pensamiento critico, el



analisis, y que convierte a la lectura en una herramienta para la construccion de
conocimientos. En este sentido, la literatura puede funcionar como un espacio privilegiado
para fomentar la imaginacién, la curiosidad, la investigacién, la creatividad y la
participacién. Como lo expresa Montes (2000), el desafio no es solo formar lectores, sino
formar sujetos que se apropien de la lectura como un derecho y como una practica que

enriquece su vida cotidiana.

La Lectoescritura: Mas Alla de la Mera Habilidad Técnica

La lectoescritura, lejos de ser una simple decodificacion de signos o una habilidad
instrumental, se configura como una practica social y cultural compleja. Autores como
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky han demostrado como el proceso de alfabetizacion
implica una construccién activa de conocimiento por parte del sujeto, quien elabora
hipétesis sobre el sistema de escritura en interaccion con su entorno. Daniel Cassany, por
su parte, subraya que leer y escribir son practicas contextualizadas, ligadas a propdsitos
comunicativos reales y a comunidades de lectores y escritores. Desde esta perspectiva,
las dificultades en la lectoescritura no pueden ser reducidas a un déficit individual del
estudiante o a la mera falta de aplicacion de una técnica, sino que deben ser
comprendidas en su compleja interrelacion con el contexto socio-cultural, las practicas
pedagdgicas y las estructuras institucionales.

La importancia de la narracion como herramienta pedagdgica es importante para
enriquecer el proceso de alfabetizacién. Incorporar la narracion en las practicas de
ensefianza puede promover la construccion activa del conocimiento y vincular la
lectoescritura con experiencias significativas y contextos reales dentro del aula. Esto
potencia el desarrollo de habilidades comunicativas integrales y facilita que los
estudiantes se reconozcan como sujetos activos en comunidades lectoras y escritoras,

reforzando asi la dimensién social y cultural.

Pierre Bourdieu: Herramientas Conceptuales para Comprender las Desigualdades

en la Lectoescritura



Para una comprension profunda de las debilidades en la ensefanza de la lectoescritura, la
sociologia de la educacién de Pierre Bourdieu ofrece un andamiaje teérico potente. Sus
conceptos permiten desvelar cdmo las estructuras sociales se inscriben en los individuos
y en las instituciones educativas, condicionando las posibilidades de éxito y perpetuando
desigualdades.

El Capital Cultural: Un Recurso Clave para la Apropiacion de la Lectoescritura

El concepto de capital cultural es central para analizar las diferencias en |la apropiacion de
la lectoescritura. Bourdieu lo define como un conjunto de bienes simbdlicos que,
acumulados a lo largo del tiempo, confieren ventajas en el espacio social, especialmente
en el ambito educativo. Este capital se presenta en tres estados fundamentales:

Estado Incorporado (Habitus): Se refiere a las disposiciones duraderas, sistemas de

esquemas de percepcion, pensamiento y accion que los individuos adquieren a través de
la socializacion primaria y secundaria. En el contexto de la lectoescritura, el capital cultural
incorporado se manifiesta en:

Disposiciones lingiiisticas: La familiaridad con ciertos registros del lenguaje (formal,

académico), la riqueza del vocabulario, la fluidez verbal y la capacidad de construir
oraciones complejas que los estudiantes traen de sus hogares. Un habitus linguistico mas
cercano al lenguaje escolarizado facilita el acceso a la lectoescritura formal.

Relacién con el objeto escrito: La internalizacion de la importancia de la lectura y la
escritura, el placer por leer, la curiosidad por los textos, la familiaridad con el formato libro
o las practicas de escritura en el hogar (cartas, listas, etc.).

Esquemas de percepcién y valoracién: La manera en que los estudiantes "leen" el
mundo y "leen" los textos, influenciados por su entorno socio-cultural. Aquellos con un
habitus forjado en ambientes donde la lectura y la escritura son practicas valoradas y
frecuentes, poseeran una ventaja significativa al abordar las exigencias escolares de la
lectoescritura.

En el caso de los estudiantes del Instituto Monsefior José Weimann de Bandera, es
fundamental considerar la influencia del contexto socioeconémico y cultural de la
localidad. La presencia o ausencia de bibliotecas en el hogar, el acceso a materiales de
lectura diversos, el nivel educativo de los padres, y las practicas comunicativas
predominantes en la familia, configuran un habitus que puede ser mas o menos afin a las
exigencias del capital cultural valorado por la institucion escolar.

Estado Objetivado: Se refiere a los bienes culturales materiales, como libros,

enciclopedias, computadoras, acceso a internet, instrumentos musicales, etc. La posesion



de estos objetos en el entorno familiar facilita el contacto temprano con el conocimiento
letrado y el desarrollo de habilidades previas a la lectoescritura formal. En una localidad
como Bandera, la disparidad en el acceso a estos recursos puede ser un factor crucial
que contribuya a las debilidades en la lectoescritura observadas en el ambito escolar. Un
alumno con acceso limitado a libros o tecnologia en su hogar, inherentemente parte de un
habitus con menor capital cultural objetivado, enfrentara un punto de partida diferente al
de un par con mayor exposicion a estos recursos.

Estado Institucionalizado: Consiste en las titulaciones escolares o académicas
(certificados, diplomas, titulos universitarios) que confieren un reconocimiento oficial y
social al capital cultural. La escuela es la principal instancia de "conversién" del capital
cultural incorporado y objetivado en capital institucionalizado. ElI dominio de la
lectoescritura es un requisito indispensable para obtener estas titulaciones. Las
debilidades en su ensefianza y aprendizaje pueden limitar el acceso a este capital
institucionalizado, perpetuando asi las desigualdades sociales y las trayectorias escolares
truncas. En el Instituto Monsefior José Weimann, como en cualquier institucion educativa,
el éxito en las tareas de lectoescritura es un indicador clave que se traduce en
calificaciones vy, finalmente, en el progreso a través del sistema educativo, legitimizando
las diferencias de capital cultural inicial.

El Habitus y su Interseccién con la Lectoescritura: El habitus, como sistema de
disposiciones adquirido, no solo se manifiesta en el capital cultural incorporado, sino que
también moldea las percepciones y practicas de los individuos en el campo educativo. El
habitus del estudiante, influenciado por su origen social, predispone su relacién con el
saber escolar y, especificamente, con la lectoescritura. Un alumno cuyo habitus familiar
valora la lectura como una actividad ludica y enriquecedora, tendra una disposicion
diferente a aquel cuyo habitus no ha desarrollado esa relacion. De igual modo, el habitus
docente (sus propias experiencias como lector y escritor, sus creencias sobre la
ensefanza, su formacion) influye en sus metodologias y expectativas, pudiendo generar
una disonancia con el habitus de ciertos estudiantes, dificultando el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura.

Bourdieu (1980) encontr6 evidencia de que los habitus pueden cambiar, pero un
verdadero sentido de cambio requiere de un otro que acompane. Segun Gutierrez (1994),
citando a Bourdieu, es posible una modificacion del habitus en el sujeto a partir de
cuestionar aquellas percepciones y representaciones de sus condicionantes y de sus

practicas, invitando al auto-socioanalisis que permite asumir a los sujetos como productos



y productores de sus trayectorias sociales. En este caso, la formacion inicial propia tan
arraigada que marca los modelos pedagégicos o las practicas docentes, donde se
propone un ejercicio de esfuerzo en términos de reflexividad que lleva tiempo e incide en
un cambio de mirada, provocando una ruptura del "sentido comun". Esto es crucial para la
implementacién de nuevas estrategias de lectoescritura en el aula, donde las seguridades
de lo conocido a menudo prevalecen sobre la incursion en aquello que provoca
incertidumbre.

El Campo Educativo como Espacio de Disputa por la Lectoescritura: El campo
educativo es un espacio social donde se desarrollan relaciones de fuerza y donde se
disputan posiciones y capitales especificos. Dentro de este campo, la lectoescritura se
convierte en un "juego" cuyas reglas estan implicitas o explicitas en el curriculo, las
metodologias y las evaluaciones. El dominio de la lectoescritura confiere un capital
especifico que legitima al estudiante dentro del campo escolar y le permite avanzar. Las
debilidades en la ensefianza de la lectoescritura pueden ser vistas como un fracaso en la
adquisicion de este capital especifico, o que marginaliza al estudiante dentro del sistema.
El Instituto Monsefior José Weimann, como parte de este campo educativo, establece las
reglas de este juego, definiendo qué se entiende por "lectura competente" o "escritura

adecuada", y cdmo se valora, lo que puede favorecer a aquellos que ya poseen el capital

cultural "legitimo" y desfavorecer a quienes no.

: Finalmente, la violencia
simbdlica se ejerce cuando las instituciones imponen significados, valores y sistemas de
clasificacion como legitimos, ocultando el hecho de que son arbitrarios y estan ligados a la
posicion dominante. En el ambito de la lectoescritura, la violencia simbdlica puede
manifestarse de diversas maneras:

Imposicion de un unico modelo linglistico. Al priorizar exclusivamente el lenguaje
académico o "estandar" y desvalorizar las variedades linglisticas o los modos de
expresion propios del habitus de ciertos estudiantes, se les puede hacer sentir que su
forma de hablar o pensar es "incorrecta" o "deficiente".

Evaluaciéon sesgada: Los criterios de evaluacion de la lectoescritura pueden estar
implicitamente basados en el capital cultural dominante, penalizando a aquellos que no lo
poseen y haciendo aparecer sus dificultades como una falta de capacidad individual, en

lugar de una consecuencia de la desigualdad social.



Curriculo oculto: Las expectativas no explicitas sobre como un "buen lector" o "buen
escritor" debe comportarse o qué conocimientos debe poseer, pueden marginar a los
estudiantes que no encajan en ese molde.

La perspectiva de Bourdieu nos permite entender que las debilidades en la ensefianza de
la lectoescritura en el Instituto Monsefior José Weimann (y en otras instituciones) no son
fendmenos aislados, sino que son el resultado de la interaccién compleja entre el habitus
de los estudiantes y docentes, la distribucion desigual del capital cultural en la sociedad, y
las reglas implicitas y explicitas del campo educativo, que pueden ejercer violencia
simbodlica al legitimar ciertas formas de conocimiento y expresién en detrimento de otras.
Comprender estas dinamicas es el primer paso para proponer intervenciones pedagogicas

mas equitativas e inclusivas.

REFLEXIONES FINALES

En el “Instituto Monsenor José Weimann 1-219”, ubicado en la ciudad de Bandera,
cabecera del Departamento Belgrano, en el sudeste de la provincia de Santiago del
Estero, se desarrolla una experiencia educativa significativa en torno a la implementacién
de estrategias de lectoescritura y el trabajo con textos literarios. Este escenario escolar
constituye un espacio privilegiado para reflexionar sobre las practicas pedagdgicas y las
competencias lectoras que se ponen en juego en la formacion de los y las estudiantes.
Conocer los acontecimientos que forjaron la identidad institucional resulta esencial para
comprender su presente y proyectar un futuro comprometido con una educacién de
calidad para todas y todos los alumnos de la ciudad. En este sentido, las practicas de
lectoescritura se revelan como herramientas fundamentales en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, especialmente en un contexto que valora la construccion

colectiva del saber y el pensamiento critico.

A lo largo de este trabajo, hemos profundizado en distintos aspectos que configuran el
panorama de la lectoescritura en el Instituto Monsefior José Weimann, en linea con la

estructura propuesta.

Tal como se desarrollé en el Capitulo |, la relacion entre practica docente y practica

pedagogica es abordada por Edelstein y Coria (1995), quienes plantean la necesidad



imperante de revisar la formacion del educador a partir de las experiencias concretas en el
aula. Por ello, resulta indispensable repensar la practica desde un enfoque que vincule
teoria y practica, permitiendo procesos reflexivos permanentes y transformadores. Se ha
observado que, como sostiene Achilli (1986), el docente debe ser considerado un
trabajador intelectual que participa activamente en la construccién de conocimientos; sin
embargo, en su quehacer cotidiano, a menudo se enfrenta a la desvalorizacién de su rol y
a la necesidad de buscar legitimacién fuera de su propia practica, lo que obstaculiza su
autonomia profesional. Estas tensiones se reflejan de manera palpable en el abordaje de
la literatura en las aulas del Instituto. La falta de capacitacion docente sobre estrategias
didacticas para la ensefianza de la lectoescritura y los textos literarios constituye una de
las principales dificultades que inciden en la escasa comprension lectora de los
estudiantes. En muchos casos, los métodos tradicionales, centrados en la repeticion y la
memorizacion, no promueven una interaccion activa ni significativa con los textos. Como
plantea Lerner (2001), ensefiar a leer y escribir no implica solamente el dominio técnico
del cddigo escrito, sino también la posibilidad de apropiarse del lenguaje como
herramienta de interpretacién del mundo. Ademas, la ausencia de propuestas que
articulen lo literario con los intereses y experiencias del estudiantado tiende a generar
desmotivacion hacia la lectura, repercutiendo en bajo rendimiento, dificultades en la

expresion oral y escrita, y escasa capacidad de andlisis y reflexion.

El analisis del Ambito de la Practica (Capitulo Il.a) nos permitié contextualizar el Instituto
Monsenor José Weimann dentro de la ciudad de Bandera, comprendiendo sus
caracteristicas socioeconomicas, las particularidades de su comunidad educativa y los
esfuerzos institucionales por incorporar la lectoescritura. Esta contextualizacion fue
fundamental para, en el Capitulo ll.b, interpretar las debilidades observadas a través de la

lente de Pierre Bourdieu.

Los aportes de Bourdieu revelaron que las dificultades en la lectoescritura trascienden lo
meramente pedagogico o individual, insertandose en un entramado de desigualdades en
la distribucién del capital cultural. Pudimos observar como el capital cultural incorporado
(el habitus linguistico, la relacién con el libro y las practicas de lectura y escritura en el
seno familiar), el capital cultural objetivado (acceso a libros, recursos digitales, espacios
culturales) y el capital cultural institucionalizado (titulaciones y certificaciones escolares)
operan como ventajas o desventajas en el campo educativo. El habitus de los estudiantes,

forjado en sus entornos de origen, predispone su relacién con el saber escolar, y cuando



existe una disonancia con el capital cultural valorado por la escuela, se generan barreras

para el aprendizaje de la lectoescritura.

Asimismo, la perspectiva de Bourdieu nos permitié comprender el campo educativo como
un espacio de relaciones de fuerza donde el dominio de la lectoescritura confiere un
capital especifico, y como la violencia simbdlica puede manifestarse al legitimar
implicitamente ciertos modelos de lectura y escritura, desvalorizando otras formas de
expresion cultural propias del alumnado. La reflexién sobre la posibilidad de modificar el
habitus (Bourdieu, 1980; Gutierrez, 1994), a partir de un ejercicio de auto-socioanalisis y
reflexividad, se presenta como un desafio crucial para los docentes que buscan innovar

en sus practicas pedagodgicas y trascender la inercia de lo conocido.

Conclusion

Este trabajo ha buscado argumentar que las debilidades en la ensefianza y el aprendizaje
de la lectoescritura en el Instituto Monsefior José Weimann no son fendmenos aislados ni
meramente metodoldgicos. Son, por el contrario, la manifestacion de complejas
interacciones entre las caracteristicas del contexto, las practicas docentes consolidadas y
las estructuras sociales que perpetuan las desigualdades en la distribucién del capital
cultural. Por lo tanto, este trabajo propone documentar aquellas practicas invisibilizadas
del quehacer docente cotidiano y ponerlas en didlogo con aportes teoricos actuales,
reconociendo que la mejora de la comprension lectora en el Instituto Monsefior José
Weimann exige una transformacion profunda de las practicas pedagogicas y del ambiente
de aprendizaje. Ello solo es posible con el compromiso conjunto de la comunidad

educativa, las familias y el Estado.

Es fundamental implementar metodologias activas que promuevan la participacion, la
discusion y el pensamiento critico, concibiendo la literatura no como un objeto de
evaluacion, sino como un puente hacia la comprension del entorno, de los otros y de uno
mismo. También resulta imprescindible que los y las docentes accedan a instancias de
formacion continua que los doten de herramientas didacticas para mediar la lectura desde

una perspectiva significativa y situada. De este modo, la literatura podra recuperar su



lugar en la escuela como una practica cultural viva, transformadora y necesaria,
contribuyendo a la construccién de un capital cultural mas equitativo para todos los

estudiantes.

Este trabajo ha buscado argumentar que las debilidades observadas en la ensefianza y el
aprendizaje de la lectoescritura en el Instituto Monsefior José Weimann no pueden
entenderse como hechos aislados o como meros problemas metodologicos de pespuntes
pedagdgicos superficiales. Mas bien, estos fendmenos emergen de un entramado
complejo y dinamico, resultado de interacciones multifacéticas entre las particularidades
del contexto socioeducativo, las practicas docentes histéricamente arraigadas y las
estructuras sociales que, de manera tacita, reproducen y profundizan las desigualdades
en la distribucién del capital cultural. Asi, situar estas dificultades en un marco conceptual
amplio permite evidenciar como las condiciones material-estructurales y simbdlicas
condicionan los procesos de ensefianza-aprendizaje, manifestandose en un circulo
vicioso que limita el pleno desarrollo de las competencias lectoras y escritoras de los

estudiantes.

En este sentido, el presente trabajo propone dar visibilidad y problematizar aquellas
practicas docentes cotidianas que suelen permanecer invisibilizadas, entendidas no
simplemente como acciones técnicas, sino como espacios signados por tensiones,
significados y negociaciones constantes. Poner estas practicas en dialogo critico con los
aportes contemporaneos de la pedagogia critica, la sociolinguistica y la didactica de la
lengua permite abrir horizontes de comprension mas profundos y generar estrategias
transformadoras. Reconociendo que la mejora de la comprensién lectora en el contexto
del Instituto Monsefior José Weimann exige una transformacion integral y sistémica, se
enfatiza la necesidad de repensar no solo las practicas pedagdgicas sino también el

ambiente escolar como un espacio inclusivo, motivador y culturalmente significativo.

Esta transformacion demanda un compromiso colectivo e intersectorial, en el que
converjan esfuerzos y responsabilidades de la comunidad educativa en su conjunto, las
familias y las politicas publicas estatales. Solo asi sera posible construir condiciones de

equidad y calidad educativa, cimentadas en practicas pedagogicas renovadas.

De forma concreta, resulta imprescindible implementar metodologias activas y

participativas que fomenten el dialogo, la discusién critica y la indagacion reflexiva,



promoviendo asi una relacién dindmica entre el sujeto lector y los textos. En este marco,
la literatura debe concebirse no como un mero objeto de evaluacién o un conjunto de
contenidos abstrusos, sino como un puente vivo hacia la comprension critica del entorno
social, cultural y personal, facilitando el conocimiento del otro y el reconocimiento de uno

mismo en sus multiples dimensiones.

Sumado a ello, se enfatiza la importancia de fortalecer las instancias de formacion
continua para los y las docentes, dotandolos de herramientas didacticas pertinentes,
actualizadas y contextualizadas. Este acompafamiento formativo es fundamental para
que los educadores puedan mediar la lectura desde una perspectiva significativa, situada
y critica, superando enfoques tradicionalistas y reproductores. Solo a través de esta
mirada renovada, la literatura podra recobrar su lugar legitimo en la escuela como una
practica cultural viva, transformadora y necesaria, contribuyendo asi a la construccion de
un capital cultural mas equitativo y accesible para todos los estudiantes, y fomentando

procesos de inclusion, reconocimiento y justicia social.

Perspectivas futuras:

Este estudio plantea la importancia de que las politicas publicas de fomento a la lectura
establezcan un dialogo efectivo con el capital cultural especifico de las comunidades
locales, reconociendo la diversidad de sus practicas, saberes y valores. Para ello, es
necesario ir mas alla de la implementacion de programas estandar y promover procesos
participativos que valoren y potencien las identidades culturales, fortaleciendo el sentido
de pertinencia y apropiacion social de la lectura.

Asimismo, destaca el papel clave de la formacion docente continua para desarrollar la
autonomia profesional, proporcionando espacios de reflexion critica, capacitacion
contextualizada y experimentacién pedagdgica. Esto permite a los educadores innovar y
adaptar sus practicas a los desafios locales, superando las rutinas y limitaciones que
habitualmente dificultan cambios significativos en el campo educativo.

Finalmente, se invita a futuras investigaciones a profundizar en las interrelaciones entre
politicas publicas, capital cultural y desarrollo profesional docente, con el fin de disefar

modelos integrados que contribuyan a sistemas educativos mas inclusivos, dinamicos y



contextualizados, capaces de preparar a las nuevas generaciones para enfrentar los retos

sociales, culturales y cognitivos del siglo XXI.
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