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PRESENTACION

Existerelativo consensoenreconocer que, adiferentes escalasyniveles,
asistimos a un momento histérico singular de policrisis (Tooze, 2022) y
transicion capitalista, que acarrea profundas transformaciones y jaquea
una parte importante de nuestras claves de lecturas, interpretaciones
y acciones construidas. Y cuyas consecuencias resultan, ademas,
impredecibles.

En este complejo escenario, sin embargo, adquiere caracter celebratorio
la posibilidad y oportunidad de construir y ofrecer institucionalmente
-en el marco de estas Jornadas de Investigacién en Educacién-, espacios
y tiempos de encuentros, intercambios y reflexiones entre profesores/as,
estudiantes y especialistas destacados, en torno a saberes y propuestas
que articulan experiencias de investigacién -desarrolladas o en curso-
afincadas en el campo educativo.

Conviene recordar que desde la recuperacion democratica, en nuestro
pais, se suscitaron numerosos debates en el ambito académico acerca
de la relacién investigacion y docencia, leida casi siempre en clave de
conflicto. El origen de esta tensién hunde sus raices en la tragedia politica
argentina del siglo XX: las sucesivas interrupciones autoritarias.

Las ultimas dictaduras de caracter civico-militar del siglo pasado
produjeron y promovieron el vacio y ausencia de toda investigacién
social y como contracara un sobredimensionamiento de la funcion de
docencia en las universidades. Asi, el vinculo quedo resentido y si bien la
democracia significé una emergencia de las ciencias sociales los resortes

de la historia repican obturando su consolidacién y reconocimiento.




Una de las consecuencias mas significativas de esta tensién ha sido
el de los mundos paralelos: el encierro de la investigacion en su torre
de marfil y la docencia en su burbuja que no rescata los trabajos de
investigacion para sus practicas.

Hace algunos afios Facundo Ortega identificaba esta segregacién
caracteristica del sistema universitario argentino como uno de los
principales problemas para el conocimiento. Cuando el/la docente realiza
investigacion se crea una relacion distinta con el conocimiento con
consecuencias pedagdgicas notables.

El/la estudiante que trabaja con una docente que retoma sus propios
trabajos de investigacidén, capaz de transmitir interrogantes, que da
respuestas mas alla de las recetas mecanicas de los manuales, despierta
en los/as alumnos/as interés por el conocimiento en un circulo que se
retro-alimenta en la produccion del mismo. Por eso, estamos convencidos/
as que el/la docente universitario/a precisa hacer investigacién y el/la
investigador/a debe hacer docencia en la universidad.

Lasegregacion que conllevalos mundos paralelos se basa en el absoluto
desconocimiento que dentro de las universidades cada uno/a tiene
respecto a las actividades de los/as colegas y sus equipos de investigacién
integrados también por estudiantes. En este sentido, la concrecion de las
Jornadas de Investigacién en Educacién de la Universidad Nacional de
Rafaela constituyé un hito fundacional para la Licenciatura en Educacién
y un pequeiio gran aporte para superar un histérico problema para el
conocimiento en la Argentina: generar un espacio de encuentro y dialogo;
la teoria del conjunto en oposicién a la de los mundos paralelos.

Crear interés por el conocimiento en estudiantes no es posible cuando
la docencia se simplifica y reduce al esquema resuelto del manual,
el clasico powerpoint o el tutorial de moda, una inercia que viene del
nivel medio. En este sentido, las dindmicas llevadas adelante durante las
Jornadas pusieron de relieve la importancia de la investigacién para la
practica docente en todos los niveles del sistema educativo, en especial
porque posibilitar llevar la Universidad al territorio escolar y convertir
a las escuelas en espacios de reflexién sobre la investigacién social,
convocando a la vez a diversos actores del campo educativo de Rafaela

y el pais.




Desde la Licenciatura en Educacion y como personas comprometidas
con la calidad educativa y el desarrollo, consideramos fundamental
contar con encuentros como las Jornadas de Investigacién en Educacién
que permitan reflexionar sobre la importancia pedagodgica, cultural,
politica y econdmica que reviste para la Argentina, promover docentes
investigadores/as e investigadoras/es docentes en el campo de las ciencias
sociales, comprometidos con las problematicas e intereses de nuestros
pueblos y comunidades.

Agradecemos finalmente alos/as participantes: estudiantes, profesores/
as y personal de apoyo de la Licenciatura en Educacion. Especialmente al
equipo organizador por su compromiso y responsabilidad en la tarea y a
la Dra. Maria del Carmen Castells , el Dr. Eduardo Langer y la Dra. Elena
Achili (UNR), por su generosidad en acompafiarnos y animarnos con sus

profundos y calidos aportes.

Dra. Carolina Cravero, Directora de la Licenciatura en Educacion
Dr. Jorge Rodriguez, Decano de la Facultad de Cultura, Educacién y

Conocimiento




INTRODUCCION

En octubre-noviembre de 2022 en la ciudad de Rafaela se llevaron a
cabo las Jornadas de Investigacion de la Licenciatura en Educacion de la
Universidad Nacional de Rafaela con el objetivo de promover el didlogo
en torno a la producciéon de conocimiento en educacién y campos
adyacentes. Del intercambio participaron docentes-investigadores/as,
estudiantes avanzados, especialistas invitados/as y actores del sistema
educativo local,.

Cabe destacar que los encuentros se realizaron en dos oportunidades
en el Instituto Superior de Profesorado N°2 “Joaquin V. Gonzalez” y en
la Escuela Secundaria Orientada N°615 “Luis Alberto Spinetta”, ambas
de la ciudad de Rafaela, contando con un activo rol de los equipos
de conduccion de dichas instituciones. Esta localizacion del evento
facilito la participacién de docentes, equipos directivos y referentes de
politicas educativas locales, logrando asi el objetivo de convertir a las
Jornadas en una instancia de difusion de experiencias y saberes en clave
interinstitucional.

Desde el punto de vista académico las Jornadas permitieron concretar
e institucionalizar espacios de socializacién y reflexividad en torno de
problemadticas socioeducativas de la localidad y la Regién. Las mismas
se encontraban plasmadas en trabajos finales de graduacién (tesinas)
y proyectos de investigacion financiados por medio de politicas
cientificas de la Universidad. A partir de estos intercambios los equipos
de investigaciodn, junto a estudiantes de la Licenciatura y otros referentes
del sistema educativo local, pudieron debatir acerca de los marcos
tedricos y metodolédgicos construidos en los procesos de investigacion,
las vicisitudes de los trabajos de campo; los rasgos notables del territorio

y principales hallazgos de las investigaciones.




La modalidad de trabajo se concreté en dos formatos. Por un lado,
especialistas invitados brindaron en cada Jornada conferencias centrales
en las que analizaron las relaciones entre docencia e investigacién; la
construccién de los objetos en la investigacion educativa en escenarios
contemporaneos; las relaciones entre sistema educativo y universidad,
entre otros temas. Se tratd de aportes valiosos que permitieron
inscribir la pregunta por la investigaciéon educativa en trayectorias de
trabajo consolidadas en el campo, provenientes de otras universidades
nacionales. Se traté de las presentaciones de la Dra. Maria del Carmen
Castells (UNER-UNL), el Dr. Eduardo Langer (UNSaM) y la Dra. Elena
Achilli (UNR) incluidas en este volumen transcriptas y corregidas para su
publicacién por los conferencistas. Por otro lado, se realizaron mesas de
trabajo agrupadas tematicamente para la socializacion de los proyectos
de investigacion como de los trabajos finales de graduacion de los
estudiantes de la carrera. En lineas generales las sesiones de intercambio
se organizaron en los siguientes ejes:

1. Educacion, ciudadania, derechos y territorios; 2. Sujetos, practicasy
trabajo docente; 3. Practicas escolares en contexto; 4. Sujetos y practicas
en la universidad.

En todos los casos, las presentaciones orales y las discusiones
posteriores priorizaron la reconstruccién de las vicisitudes atravesadas en
los periodos de aislamiento sanitario como un acontecimiento dislocador
de la experiencia vital. Desde alli, se dialogd sobre los multiples efectos
que produjo este evento inédito en las tareas educativas, investigativas
y de cuidados, cuyas marcas estdn aun presentes en las instituciones
educativas y en los sujetos que formamos parte de ellas. Por esta
condicién epocal que nos tocé protagonizar y por tratarse de momentos
fundacionales de la vida institucional de la universidad y especialmente
de la Licenciatura en Educacion -por su reciente creacién- es que estas

actas se asumen como un acto de memoria oportuno y necesario.
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RECORRIDOS DE INV’ESTIGACIC')N. DECISIONES
TEORICO METODOLOGICAS EN TORNO

A LOS SABERES EDUCATIVOS

Maria del Carmen Castells*

Somos pocos y sera ocasion oportuna para poder realizar un dialogo.
Sobre todo, celebro que se estén dando los procesos que pude escuchar
contados por ustedes y, también, queden plasmados en el Cuaderno.

Es muy importante comenzar a trabajar estas cuestiones de
investigacion en una universidad con la frescura de ser nueva, con
posibilidades de no contaminarse de algunas practicas mercantilistas
que ponen a la investigaciéon en una situacién de investigar para solo
conseguir categorizaciones, situacion que desde los afios 90’ se viene
instalando en la Argentina. No es facil que eso no ocurra, porque muchas
veces se debe jugar con esta cuestion de acreditar, de lograr posicionarse
en un ranking, justamente a partir de las publicaciones. Pero como quiero
hablar de la investigacién como experiencia, me gustaria que podamos
pensar en otro registro, pensar en poder transitar otros caminos.

Aqui ya se hablé de la experiencia. Creo que Eugenia toco ese tema con
respecto a invitar a otros a leer, a favorecer la experiencia de la lectura.
Es que se invita a otros a leer, como invita a aprender porque ensenar
es también una invitacion a otros a aprender, es un modo de entregar
un conocimiento nuevo para que otro haga algo con ese conocimiento,
algo diferente al que uno supone que haria. Pero creo que solamente
ello se puede hacer si se tiene una experiencia con ese conocimiento. Y
no siempre la rutina - ustedes mismos lo dijeron- la rutina de enseiiar,
la rutina del modo en que el contenido y los conocimientos se hacen
factibles para ser ensefiados, hace posible para nosotros, docentes,
justamente, que el conocimiento se constituya en una experiencia, en

un algo que se puede ofrecer al otro cuando ha transitado otro modo de

1 Conferencia dictada el dia 13 de octubre de 2022 en el Instituto Superior del Profesorado N°2
“Dr. Joaquin V. Gonzalez”, Rafaela, Santa Fe.




apropiacion del conocimiento.

Por eso, me parece, y aca quisiera romper esta diferenciacién de la
que también se hablé y que resuena tan complicada de entender fuera
del mundo universitario referida a quienes estamos dentro del mundo
de la universidad. Al respecto, planteo algunas cuestiones. Si bien la
historia de la universidad es una historia de un modo de relacionarse
con el conocimiento diferente al de otras instituciones, en la Argentina
no siempre fue asi, sobre todo, en los periodos de los procesos militares,
justamente por la expulsion y por el exilio de los investigadores. La
universidad se convirtié, disculpenme, en un “enseiladero”, es decir, en
una instancia de transmision mondtona de cuestiones ya sabidas. En
realidad, habia una légica de quienes estaban a cargo de los ministerios
de educacion y de las rectorias de las universidades y era la siguiente: que
todo aquello que no implicara un vinculo directo en horas catedras con el
alumno era una pérdida de tiempo. Entonces, alli el vinculo que se gestaba
con el conocimiento de parte de los docentes era, justamente, el preparar
la clase para poder ser transmitida. De esa manera se agota ese vinculo
con el conocimiento, de modo que los tiempos que son necesarios para
generar preguntas, para “perder el tiempo”, para reconocerse en un lugar
de no saber, no existian. Y entonces desde esas dolorosas experiencias,
entendimos que el tiempo de la investigacion en la universidad no es
un tiempo regalado. Es un tiempo que se tuvo que volver a conquistar a
través de luchas politicas colectivas.

Valoro este circuito que se estd generando aqui. Se constituye en una
practica politica muy interesante porque solamente en grupo, solamente
con otros uno va reconociendo que ese ofrecimiento, esa invitacion al
otro al conocimiento, se hace de una manera distinta cuando uno tiene
la experiencia de no saber y de preguntarse, de escribir inquietudes,
de ponerlas en comun, pues ésas y no otras son el comienzo de todo
movimiento de investigacion.

Voy adeciracalzén quitadoalgo queaminome conviene decir porquees
mi oficio, es mi profesion. Pero, como siempre he sido muy critica conmigo
y mis acciones lo diré. Me refiero a la pedagogizacién de muchas areas del

conocimiento de una manera exacerbada a la vez que empobrecida de




entender tal proceso. Esto ha hecho que muchas précticas, -por ejemplo,
la escritura en aquellos docentes que ademas eran escritores o actores,
musicos, plasticos que eran pintores o escultores, tenian experiencias
con su materia, con su material- aquella pedagogizacién y la grandiosa
didactizacion muchas veces banalizé. Quizas, a lo mejor sus clases no eran
tan formales didacticamente, pero habia una posibilidad de entrega de
modo diferente. Probablemente, hace unos afios atras no teniamos tantos
investigadores de carrera, pero teniamos artistas, o teniamos juristas, o
habia personas y personajes que amasaban desde otros lugares su vinculo
con el conocimiento y con la profesion.

Pienso que en la carrera de investigador uno tiene que generar, como
les decia, un vinculo distinto con el saber, un vinculo distinto con el
conocimiento, con las condiciones materiales y las condiciones de
temporalidad. A la vez, se exige como contrapartida de quienes conducen
una institucién que, a estas cuestiones, se las visualicen inherentes a la
tarea de ensefianza y no ajenas a ella. No se puede gestar una universidad
solamente exigiendo a los docentes que la habitan que sean puros dadores
de clases como tampoco puros publicadores de papers. Tiene que haber
una voluntad politica de las autoridades de generar las horas de tiempo
necesario para que los profesores universitarios no sean docentes taxis, es
decir, que con dedicaciones minimas tengan cinco materias, tres materias
o dos materias, estrujandolos, porque no se va a llegar por esa via a tener
una calidad académica como se pretenderia.

Haciendo una digresion, volveré sobre las palabras de Eugenia que
me resonaron porque me involucran y porque he escrito mucho sobre
las distancias que existen entre los niveles del sistema educativo. Este
tiempo de pensar, este tiempo de interrogarse deberia existir para todos
los niveles del sistema educativo y no solamente para la universidad
donde los otros nos consideran privilegiados. Justamente, cuando uno
ofrece al otro algo para aprender es porque se ha pasado esa experiencia
de aprendizaje y, solamente cuando se la ha transitado, se tiene un tiempo
para pensarla y significarla de un modo diferente.

Laacademia,comolallamanydondenosotrostambiénnosreconocemos

y de la que nos sentimos parte, impone regulaciones iniciaticas, como




las de una tribu, ¢verdad?. Y cuando uno pretende ingresar a una tribu,
advertimos que sus regulaciones pueden ser discriminadoras a la vez
que también advertimos pueden ser muy interesantes. Reconocemos que
hoy, dada las exigencias externas, quien quiere ingresar a la universidad
pareciera que se obliga a atender juegos impuestos. Muchas veces los
docentes investigadores se encuentran solos, en una oficina o en su
casa, exigidos por los créditos o a los puntos que podrian juntar para
categorizarse A, o B, o lo que fuere. Estimo que en esa direccién el destino
de la investigacion se estd empobreciendo, no se esta enriqueciendo.
Genera islas de grupos muy, muy fragmentados y muy solitarios.

Sin embargo, la secuencia a atravesar para ingresar y permanecer en la
universidad exige inevitablemente de acompafiamiento. Es una practica
en la que quien se inicia en la universidad necesita de acompafiamiento
y de tutela de otro que ya ha atravesado toda una trayectoria y debe
devolver, de alguna manera en términos de formacioén, a los nuevos. Los
que recién se inician podran asi comprender no solamente el régimen
interno de la universidad, sino comenzar a establecer otra relacién con
el conocimiento, una relacién con el conocimiento nunca acabada y
que tiene sus fundamentos, sus principios. Una relacién con el saber no
solamente como un producto, sino del saber siempre en didlogo con lo no
sabido. Por ello suefio y digo qué lindo seria que un maestro de escuela
primaria pudiera tener esa misma posibilidad de estar junto a otro que
le abra las puertas del mundo de la escuela y pueda acompaifiarlo en los
primeros tiempos. Tiempos de ser docente, tiempos para ser investigador,
que para mi deberian estar juntos en todos los niveles del sistema y
tendrian que ser objetos de luchas politicas. Cuando una se vincula
con el conocimiento a través no de las respuestas sino de la pregunta
construye una actitud sin retorno. Ya no puede leer, estudiar, ni preparar
la clase del mismo modo, porque en realidad se aproxima a los textos no
para deglutirlos como temas cristalizados a reproducir, sino como un
didlogo con sus autores. Esto tiene que ver con las propias preguntas de
un transito profesional, de un trdnsito laboral que ya no podran obviarse.
Entonces desde aqui, el punto de partida de la investigacién no esta tan

lejano a todos nosotros. Si Eugenia es escritora, o si Eugenia es lectora,




seguramente en esa experiencia de ser lectora o, en esa experiencia
ser escritora, se ha formulado muchas preguntas, puede a estas alturas
comparar autores, puede darse cuenta que la practica de escritura requiere
no solamente un tiempo, sino unas reglas para poder comunicarlas y para
poder imprimirlas, o para poder editarlas, lo que se constituyen en un
oficio.

Y aprender el oficio de la escritura para comunicar a otros también es
parte de este trabajo de investigacion. Requiere de un tiempo de tachar,
de borrar, de volver a escribir. La docencia, pensada como esta pensada
hoy en el pais, no dispone de ese tiempo. Cuando queremos estudiar
una carrera, como ustedes la licenciatura y les piden que escriban un
trabajo final después de haber dejado durante afios la ultima carrera que
estudiaron, hay una pérdida de précticas de ejercicios en ese oficio de
escritura que requiere de un maestro, de un acompafiamiento. Muchas
veces nos sentimos impotentes, nos sentimos -disculpen el término-, a
veces, “brutos” porque no lo podemos hacer y no es asi. Tenemos que
pensarnos en las condiciones en las que nosotros producimos diferentes
formas de ejercer la docencia y de ejercer nuestro vinculo con el
conocimiento. Uno es el ensefiar, otro es el escribir, otro es el preguntarnos,
otro es enfrentarnos a un texto o vincularnos en la relaciéon con un texto
desde el no saber y desde una pregunta. Aqui estamos hablando de
practicas diferentes que deberian estar todas juntas pero, justamente los
formatos escolares, los formatos institucionales fragmentan y nos remiten
a las condiciones de nuestra existencia en cada una de las instituciones.

Tomemos ejemplos para entender que conquistar el espacio de ser
investigador no es sencillo. El caso de Virginia. Para poder ingresar a
la universidad estuvo seis afios viajando absolutamente gratis, porque
estaba empecinada en entrar ahi, porque veia que ahi habia algo del
orden de su deseo. No tenia literalmente qué comer, ni con qué pagarse
el colectivo. En mi caso personal, tuve una situacién de vida muy fuerte.
Trabajaba en la escuela secundaria y en los terciarios y debia levantarme
alas cuatro de la mafiana para sentarme a estudiar y tener una regularidad
de estudio y de lectura.

;Qué quiero decir con esto? Quiero decir que esta practica de

vincularse de otro modo con el conocimiento no es gratis, que somos




nosotros colectivamente los que tenemos que bregar por conquistar
esas condiciones que hacen posible este otro modo de produccién de
conocimiento, en el que estas experiencias que ustedes estdn viviendo
ahora podrian ser o son, de hecho, un inicio.

Quiero hablar del oficio de investigar, de un oficio que en mi caso surgio
asi, como les conté, levantandome a las cuatro de la mafiana, viviendo y
trabajando en muchos lugares, muchas horas, con un nifio recién nacido
que demandaba. Y quiero ofrecérselo a ustedes como mi experiencia de
entrada al campo de la investigacién como experiencia y como problema,
pregunta y trabajo compartido.

Pero antes, quiero decirles algo. Muchas veces miramos la investigacién
en dos planos. Una vez que uno accede a hacer investigacién desprecia
y mira con molestia toda esa trayectoria docente que se ha tenido. Me
pregunto por qué si es desde alli que uno puede comenzar a hacer esta
experiencia de investigacion. He escuchado a colegas o a comparieros,
inclusive ex alumnos, decir que era una carga estar en el nivel secundario,
una carga estar en el nivel primario. Hemos estado adentro de esas
instituciones y no nos podemos reconocerlas como parte de esas practicas
que hemos ejercido. Entonces, valoremos ese transito que cada uno esta
pasando, porque ahi pueden, ahi surgen, ahi estdn las preguntas para
comenzar esta trayectoria de investigacion.

Voy a ser foucoultiana en esta exposicion. No sé, ustedes contrélenme
el tiempo, pero no sé hasta dénde podré llegar.

Cuando yo digo: “voy a concebir la investigacién como experiencia” y
me pongo y los pongo a ustedes en esta situacién de experiencia vivida,
como la que contaron las compafieras de estar en el oeste santafesino,
de estar en el noroeste de la provincia, en pueblos pequerios, etc.,
podemos comprender realmente lo que somos y cémo a través de las
condiciones concretas, de determinadas circunstancias, hemos llegado a
ser lo que somos. Este es un punto de partida para poder comenzar estos
movimientos de investigacion.

Ahora, investigar, como dice Foucault, en relacién a la experiencia, no
es quedarse en ese punto subjetivo. Lo local, lo subjetivo, la experiencia

individual o la experiencia personal para que sea verdaderamente




experiencia -dice Foucault- debe arrancarnos de nosotros mismos,
debe extraernos de nosotros mismos para llevarnos a un lugar que ni
siquiera imaginamos. A veces veo ahora, desde el oficio de evaluadora de
investigaciones que, en realidad, hay muchas investigaciones de las que
yase sabe addéndey como van air a terminar. Es decir, en el comienzo ya se
esbozano el viaje, la aventura, el saber que la experiencia de investigacién
que me va a arrancar de lo que soy para llevarme a otro lugar y hacerme
diferente. Sino en realidad, en muchas investigaciones que he leido, ya
esta definido, desde el punto de partida, su punto de llegada, de manera
que esa experiencia de relacién con el conocimiento no se trastoca. Diria
Foucault no salgo transformado.

Cuando se analiza en su totalidad la obra de Foucault ve que él mismo
se va transformando y se va desplazando y es inasible en cada uno de los
momentos y en cada uno de los textos que escribe. Asi nos dice: “Si yo
supiera donde voy a llegar, ni siquiera me tomaria la molestia de empezar
aindagar algo nuevo”. Entonces, este arrancarse de uno mismo, este poder
comprender de qué manera las condiciones me han hecho ser lo que soy
y, por lo tanto, quiero investigar de alguna manera mi presente (lo que
Foucault llamaba ontologia de nosotros mismos, o la ontologia histérica
del presente) es algo que estimo necesario de recuperar si queremos
concebir la investigacién como experiencia.

Habria otro concepto que quiero traer tiene que ver con la
problematizacion, con la pregunta. Uno decide que no sabe acerca de
algo. Este es el punto de partida para investigar. Si no, ;para qué uno
investiga, si ya sabe?. Creo importante ser muy responsables en esto,
porque nosotros somos profesionales del Estado y usamos recursos
del Estado, entonces, debemos prestar atencién en que no somos una
maquina de producir papers, sino que somos personas que necesitamos
transitar y pensar nuestras propias condiciones de existencia como parte
de las investigaciones que harian que nosotros, argentinos, pudiéramos
conocernos mas. Como aporte delauniversidady,como aporte de nosotros
empleados del Estado, en realidad, esa seria la grandiosa devolucién que

podemos hacer.




Comenzar, decia, por reconocer lo que no sé. Comenzar a problematizar
estas condiciones que hacen o que nos hacen ser los que somos nos coloca
en un abismo, no nos coloca en un lugar no seguro. Cuando investigamos
siempre estamos asi, como las comparieras que hablaban del equilibrista.
Siempre estamos en la cornisa de lo conocido y tenemos que vernos con
la angustia y con el no poder darle forma a ese no saber que empieza
tenuemente a querer ingresar con algun tipo de certidumbre, algtin tipo
de forma.

Foucault toma la problematizacién como una condicién de su propio
ejercicio intelectual. Esto puede ser visto objetivamente como un analisis
de la historia de los problemas que el mundo, los hombres han planteado
a lo largo de la historia. Pero sobre todo toma la problematizacion en
un sentido radical, como una critica a nosotros mismos, a través de la
pregunta: qué, cuales han sido las condiciones que nos han llevado
hasta aqui y nos han hecho ser 1o que somos. Agregamos nosotros como
docentes universitarios, como investigadores, como alumnos. El dice: “Yo
transito una experiencia respecto de esta pregunta que me hago, pero en
realidad los invito a compartirla.”

Es muy dificil investigar cuando uno no se involucra con la pregunta
que formula como punto de partida de la investigacion. Muchas veces
cuando acompafiamos a los tesistas que quieren producir sus tesis
doctorales como una imposicién, una ajenidad, lo registramos. También
hoy hacer posgrados se convirtié en una obligacién, en una meta para
poder permanecer en los trabajos y no siempre para aprender. Entonces
se leen, se leen muchos libros. No, libros no leen. Leen pedazos del libro,
“cachos” de cosas, porque se leen en fragmentos. Y entonces se genera
algo, un problema, se genera una pregunta, pero el tesista, la persona, no
estd ahi, no es de él esa pregunta, no es parte de su experiencia vital. Ahi
hay un patinar, no un empezar. Creo que lo mas dificil para un director
de tesis es lograr ese punto de conexion entre la experiencia vital de la
pregunta profunda y el por qué quiere ese tema de tesis, por qué quiere
hacer tal recorrido.

Esmas, en los proyectos de tesis doctorales y de maestria se pide que se

escriban capitulos, ¢no?. Como si uno supiera, disculpenme, qué carajos




va a tener cada uno de los capitulos. Y asi escriben fragmentos sueltos
de una estructura que a lo mejor podria funcionar, pero en ese trabajo o
en esa investigacion no estd el autor, no estd quién se pregunta por esas
condiciones desde las cuales la eleccién de quiénes nos van a acompanar
a lo largo de la trayectoria de la elaboracién de una investigacién o de
una tesis, que es una investigacién, es muy confusa, muy ecléctica.
Tomo de acd porque fulanito dijo esto y mira fulanito escribié sobre algo
parecido al tema que yo estoy trabajando. Entonces lo tomo y lo pongo.
Pero en realidad ahi no se ve este trabajo de compenetraciéon de elegir
un o unos acomparnantes intelectuales de camino con el que yo pueda
comenczar a transitar esta experiencia de investigacién y, tal vez después,
soltarle la mano. Porque en realidad, si digo que la investigacion es una
experiencia que me lleva a un lugar donde yo voy a dejar de ser el que
fui para comenzar a hacer otro, probablemente como el matrimonio,
a lo mejor ese compafiero de ruta ya no me acompafie mas o no lo vea
ya pertinente. Cuando uno elige un compafiero de ruta en la academia y
luego lo abandona tiene que justificar, porque no es como cuando uno
elige un abogado que tramita el divorcio. No es tan facil. Lo que quiero
sefialar con esto es el involucramiento en la pregunta.

Les voy a dar un ejemplo. A tientas, empecé a hacer mi tesis doctoral,
pero habia una pregunta que ni siquiera era consciente cuando empecé
a escribir y que en realidad fue la que me acompaiié siempre, que tenia
que ver con qué ensefio cuando ensefo didactica, por qué ensefio esto
que ensefio cuando ensefio didactica en la universidad en la formacién
docente, que me trajo hasta aqui. Entonces elegi un camino, después lo
cuento...

Hay otra cosa que olvidé en estos tres puntos que queria trabajar: la
experiencia-problema,laproblematizacién-preguntayelacompafiamiento
del grupo. Nunca puede investigar solo, no investiga solo, mucho menos
en las ciencias sociales, porque el objeto de investigacién es el otro.
Desde luego, hay un otro que permanentemente me estd golpeando en
mis juicios, en mis prejuicios iniciales de acercamiento, pero al mismo
tiempo, uno no puede investigar solo porque al ser un oficio necesita un

maestro, necesita a alguien que acomparie el aprender a investigar. Tuve




la suerte de tener grandes maestros que tenian una estatura poco comun.
Siempre se acercaron a partir de su didlogo con lo no sabido, desde sus
interrogantes. Siempre me mostraron sus incertidumbres y sus dudas
respecto de lo que sabian. Este aprender a preguntarse también puede
ser una ensefnanza de alguien que acomparie en el aprendizaje del oficio
de ensefiar.

Ademas, inevitablemente, cuando se genera un proyecto de
investigacion, sobre todo, en las ciencias sociales, siempre se aproxima a
esta produccién de un nuevo saber o de un nuevo objeto, con hipdtesis o
con prejuicios que devienen de la propia experiencia que se ha tenido y
solamente otro desde afueralo puede advertir. Cuando Eugeniadecia: “Para
poder ser editora tengo que tomar distancia de la cosa”, la investigacién
implica exactamente eso, tomar distancia para poder interrogarse de otra
manera. Esa toma de distancia no se puede ejercer solo. Hay un otro, un
colega, compafiero, una persona investigada que advierten, que pone en
cuestidn, que sefialan aspectos facilitando que la investigacién ingrese a
un camino mas riguroso.

Tenemos que los otros -con los que uno investiga- también pueden ser
son los que nos antecedieron, es decir, los autores quienes ya transitaron
algun camino que no es exactamente el que uno quiere transitar en ese
momento. Si otro ya lo hizo, tampoco valdria la pena investigar. ;Para
qué uno va a volver a hacerlo? Para empezar a investigar hay que estudiar
mucho, es decir, hay que saber qué se hizo sobre ese tema, de qué manera
lo pensaron otros y recién alli puedo despejar vacancias de conocimiento.

Por otra parte, cuando quiero empezar a caminar, decidir quién va a ser
mi comparfiero quiénes van a ser mis comparfieros de camino en términos
tedricos -lo que uno llama el marco de referencia tedrico- esa decision
tiene que ver con renuncias, con selecciones. A mi me gusta mucho
Bourdieu, por ejemplo, pero segun lo que investigue no siempre me va a
servir. Yacaminé con Bourdieu en determinados trayectos de mi carrera de
investigadora, pero ahora, enfrente de un nuevo problema deseo tirarme
a la pileta con otros intelectuales, quiero tener otra experiencia y eso fue
lo que yo hice en mi tesis. En realidad, habia transitado una experiencia
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que a esa misma experiencia por el momento la deseaba abandonar para
incursionar por otros caminos, necesitaba un momento de suspension de
interpretaciones.

Les voy a decir una palabra “horrible” para nosotros la gente de las
ciencias sociales, pero la voy a decir igual. Con Virginia lo hablamos
mucho siempre: en este momento creo que tendriamos que volver a
investigaciones empiricas en el campo educativo. Hacer descripciones,
descripciones densas, que suspendan de alguna manera nuestra
imputacidn de juicio, de relaciones de significados y de sentidos que una
se va armando.

Nohablo delasinvestigaciones serias dela etnografia o delas corrientes
hermenéuticas. Estas son muy dificiles de hacer, a veces dada nuestra
condicién de principiantes. Yo también me considero una principiante.
Siempre me consideré una principiante, porque en cada investigacién
tuve que volver a empezar y aprender. Pero cuando la seriedad no se
sostiene se corre el riesgo de imputar juicios rapidos a las practicas de
los otros, ¢no?. Por ejemplo, una cosa que me duele mucho y la considero
falta de rigor, falta de respeto y falta de seriedad, se presenta cuando,
desde la universidad, nos metemos en las aulas de los docentes, hacemos
cuatro observaciones y de ellas inferimos qué hacen los docentes con sus
nifios, etc. En realidad, omitimos muchas veces hablar con el docente,
no conocemos su historia, no sabemos por qué esta haciendo lo que
hace, no conocemos cuales son las historias de los alumnos. Entonces,
eso se constituye en una groseria muy peligrosa que no aporta nada a
nuestro campo de conocimiento. Se requeririan afios de estadia, aflos de
vinculo con las personas que estan en el campo, que estan trabajando.
Nos tendriamos, literalmente, que lavar la boca antes de emitir juicios
apresurados de quienes estan adentro del aula, trabajando como pueden,
cosa que en el campo de las ciencias de la educacion se ve muchisimo y
es, como les decia, grosero.

Volviendo a lo anterior, cuando uno elige un compariero de ruta o
varios comparieros intelectuales de ruta, se tiene que adentrar en su obra,
se tiene que adentrar en su historia de produccién. Luego, en funcién de

la pregunta que se hizo el autor y la propia comenzar a construir el sentido




de la investigacion. Y eso es ya una decision epistemoldgica: “yo quiero
esto y no quiero otra cosa.” Elijo a alguien para que sea mi compaiiero
de ruta y me adentro en su teoria, porque en realidad supongo que ese
caudal, esa fuente tiene puntos de contactos que a mi me pueden conducir
a encontrar determinadas cosas. Lo tomo dentro de ese caudal, hago
recortes, tomo decisiones y realizo selecciones. Y eso, colegas, ademas de
una decision epistemoldgica es ya también una decisién metddica. Porque
el método no estd por fuera de esa primera interrogacién, ni de esa primera
problematizacion, ni de esa primera seleccién conceptual. El método esta
en ese punto, comienza en ese punto y es una decision a partir de la cual
los conceptos de un autor se construyen, dentro de un corpus tedrico,
a través de un movimiento metédico que el mismo autor eligié hacer.
Esos conceptos no son definiciones, son operaciones de pensamiento.
Cuando, por ejemplo, elegi el término “enunciado” en mi tesis, o, en otra
ocasion elegi el término “habitus”, a esos términos los puse a “trabajar”.
No los puedo tomar como simples definiciones, los tengo que abrir como
una caja de herramientas y con ellos tengo que producir conocimientos
nuevos con relacién al problema de lo que quiero investigar.

La produccion del marco tedrico - a mi no me gusta llamarlo marco-,
sino encuadre o referencia, tiene que ver con esas decisiones metédicas
epistemoldgicas que tomo desde el primer momento en que selecciono
el problema. Esa seleccién supone abandonar otras cuestiones y decir:
“me paro aca por el momento”. Voy a poder mirar esto que todavia no
estd construido desde este angulo y, desde este recorte solo podré
analizar tales aspectos”. Por eso hablo de que también investigar supone
renunciar. Desde este angulo voy a poder hacer crecer un aspecto de tal
problema. Uno cree que, porque recorta, selecciona y abandona, todo va
a ser muy pequeiiito en esa trayectoria investigacién. Pero en realidad,
es al revés. Desde aca parado, aca parada, voy a poder mirar un angulo,
un aspecto que a lo largo del proceso de investigacion voy a hacer levar
como a un pan. Eso va a ir creciendo, porque en realidad, en la trayectoria
de investigacion voy abriendo a su analisis, voy abriendo sin miedo,
descubriendo relaciones y aristas. Sin temor voy formulando mis propios

conceptos, que a lo mejor no son los mismos de los que parti. Porque si




no estariamos hablando de que le robo a Foucault el método, lo aplico,
lo copio, y digo punto A, punto B, punto C, y no genero nada. Pero si
no genero nada es porque lo que quiero investigar no me interpela en
absoluto.

Por ejemplo, si quiero investigar Colonia Rosa o quiero investigar San
Guillermo (localidades de la provincia de Santa Fe), o quiero investigar
la escuela Quiroga, a ese objeto también tengo que ponerlo en suspenso
para que cuando me adentre analiticamente empiece a hablar. Y alo mejor
lo que empieza a decir no tiene nada que ver con lo que yo habia supuesto
y tampoco tiene nada que ver con lo dicho por el autor que habia elegido,
entonces habra que tomar nuevas decisiones.

Esto es un camino resbaladizo. Probablemente se pueda comparar
con lo que siente un pintor frente al lienzo en blanco o lo que siente un
escritor cuando tiene tenues ideas de algo, de un libreto o de una novela.
Lo importante, y por eso es tan lindo aprender a escribir, a escribir como
mamarracho, no importa. En realidad, la escritura es un modo de tomar
distancia con lo que uno viene pensando. Es lo que otros pueden leer en
estos ateneos o en estos seminarios para poder intercambiar. En este piso
enjabonado, que supone empezar a investigar, la escritura es la que va
dandole forma a la investigacion. Se escribe para fijar, pero también para
desplazarse. Uno escribe para que esa distancia sea factible. Poderleerse en
lo que hadicho. Uno escribe para que otro lo pueda leer y pueda compartir
y pueda decir: “Estas super equivocada, tenés que hacer todo de nuevo”, o
“Yo me preguntaria esto en lugar de esto otro”. Por lo cual, la investigacién
es el oficio de escribir, el oficio de compartir, y el oficio de publicar. Hacer
publico este recorrido es inherente a todo proceso de investigacion. Las
decisiones, las renuncias, las selecciones, los abandonos, los recortes son
estas primeras decisiones metddicas epistemologicas que uno hace y que
van en relacién con lo que se quiere investigar y con aquello con lo que
uno va a tomar distancia para transformarse y transformar lo que sabe.

Porque se lo puede aprender de memoria a Foucault. Pero ponerlo
a Foucault o a Juan Pérez en relacién a algo que Foucault no investigd,
también transformara a Foucault. Me transforma a mi. Porque, vuelvo

a repetir, puedo ser un erudito en Foucault, pero eso no siempre




necesariamente es investigar. Crear algo nuevo en funcién de una otra
cosa que se abre y que va a remitir a la pregunta, inclusive, con la teoria
ya hecha y, es en esa interseccién donde uno emerge la escritura de algo
nuevo, lo no sabido, lo que no estd indagado... Bueno, yo llegaria hasta

aqui, si ustedes quieren...

X: Abrimos el espacio para preguntas.
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En principio quisiera agradecer la invitacién a participar en estas
Jornadas de Investigacién que vienen desplegando. Siempre me resulta
muy grato dialogar con quienes estdn en los campos de la formacién
docente en sentido amplio. En este caso, ya sea a nivel de la Licenciatura
en Educaciéon como en este mismo espacio del Instituto Superior del
Profesorado. Diria que considero relevante participar en estos espacios,
fundamentalmente, por la importancia que adquiere el trabajo docente
en general. Un trabajo que, como bien ha planteado Rockwell (2013)
dificilmente se compare con otros ya que, segun la autora, se trata de una
“capacidad intangible, intrasmisible” cuya centralidad reside en aquello
que la/os misma/os maestra/os identifican como el “manejo de grupo”. Esa
“habilidad delicada”, como dice Rockwell, se va configurando alrededor
del manejo de los ritmos apropiados en la relacion con los estudiantes. Ese
manejo del tiempo dulico esté orientado al logro de determinado trabajo.
Si bien estamos hablando del trabajo magisterial en escuelas primarias,
entiendo que podemos hacerlo extensivo al trabajo docente en todos los
niveles. En ese sentido, Rockwell plantea que se trata de un arte dificil de
describir y que suele resultar muy heterogéneo particularmente en torno
a ese “manejo de lo grupal” que supone el trabajo docente. En ese articulo,
que ya tiene unos afios, Rockwell plantea que cuando se estd recién
recibido, este manejo de lo grupal puede ser mas dificultoso, o se percibe
como mas dificultoso. Contradiciendo a esta idea, les comento que una
vieja compariera de la vida, tan vieja como yo, decia que este es un trabajo
que cuanto mas grande y antigiiedad se tiene peor lo vas desarrollando.

Mi amiga es un personaje muy especial y, tal vez, su planteo puede ser una

1 Conferencia dictada el dia 3 de noviembre de 2022 en el Instituto Superior del Profesorado
N°2 “Dr. Joaquin V. Gonzdalez”, Rafaela, Santa Fe.




invitacién a continuar debatiendo y pensando en las implicancias que
supone el quehacer educativo.

Agregaria que es un trabajo que se configura en esa delicada trama
en la que, de alguna manera, se juegan los procesos de construccién de
subjetividades de la/os estudiantes. Tal vez, es fuerte decir esto, pero algo
de eso hay. Y no solo alrededor de los conocimientos que se transmiten
0 que se hacen circular en el contexto aulico, sino en como se realiza
eso. Y este como se realiza no es solamente pensando en las modalidades
didacticas, sino también en los gestos, las miradas, en aquello que hace
visible o invisible a les estudiantes, a un estudiante, a una estudiante.

Es decir, es un trabajo que, en tanto proceso se pone en juego de alguna
manera la constitucién de ese sujeto que participa como estudiante (sea
nifia/o, adolescente, joven o adulto). Un proceso complejo, delicado en el
que se entraman una diversidad de practicas y modalidades relacionales.
Modalidades en las que circulan, como deciamos, las palabras, los gestos,
las miradas, pero también los silencios.

Alguna vez, Maria Saleme, esa maestra de maestras tan recordada, ha
hablado de esta dificil tarea que es ensefiar. Dijo: “Ensefiar es escuchar”.
Habld del valor del silencio en la ensefianza. De prestar atencién a los
gestos del otro, de la otra. Y agregaria, escuchar ese silencio, lo que no se
dice, escuchar otras modalidades comunicacionales que no se ponen en
palabras.

En varios estudios antropoldgicos se ha hablado del silencio,
particularmente de estudiantes indigenas o de conjuntos sociales
subalternizados. Silencio que suele interpretarse como falta de interés,
de motivacién, e incluso como baja capacidad cognitiva. Como ha
planteado Douglas Foley (2004)? esas interpretaciones conducen a la
“profecia autocumplida” del fracaso escolar (Rosenthal y Jacobson; 1968).
Foley discute la idea de psicologizar el silencio indigena. Plantea que,
aun cuando puede darse “baja estima”, “inseguridad”, los sentimientos
y las emociones de jovenes indigenas, con los que él ha trabajado son
complejas y tan contradictorias como las de cualquier otra juventud.
Incluso, plantea que a veces el silencio de estos jovenes puede hablar de
2 Este autor ha polemizado con Paul Willis, autor de aquella conocida etnografia de jévenes de

sectores populares en su transito escolar. Hace muchos afios, en México, he tenido la suerte de
compartir con él un panel, invitados por Elsie Rockwell.




una “rebelion silenciosa” con determinada carga politica que puede ser
pensada como una estrategia o como un estilo discursivo situacional que
las minorias étnicas utilizan en su relacién con los blancos.

Maés alla del silencio de estudiantes de poblaciones subalternizadas
entiendo que en cualquier contexto aulico es posible identificar
estudiantes silenciosos, silenciosas y/o con escasa participacion.
Entender el sentido que alli se juega es parte de ese “manejo grupal” del
que habla Rockwell. Muchas veces, la escasa interaccion verbal no quiere
decir que no se esté participando.

Hasta aqui algunos indicios de la importancia que -para mi- adquiere
la complejidad del trabajo docente. Por supuesto, son indicios que habra
que seguir profundizando, identificando. Incursionar, justamente, en
como los sujetos, ya sean docentes o estudiantes, de todas las edades,
van articulando y significando los distintos procesos que se dan en los
espacios escolares.

Me interesa destacar, por lo tanto, la relevancia de estos espacios
formativos docentes también como un espacio para la generacién
de conocimientos. Espacios propicios para la incorporacién de una
perspectiva investigativa, de exploracién de esas tramas complejas que
se van configurando en el dmbito del aula. Abrir caminos orientados a
la generacion y apropiacién de conocimientos que circulan y desbordan
el mismo campo educativo. Es decir, vincular la formacién docente y/o
nuestro trabajo docente desde las preocupaciones de la investigacién
posibilita desplegar un pensamiento que ponga en duda el sentido comun,
que desestructure nuestros propios esquemas perceptivos y debata
aquellas concepciones dilematicas. Incorporar una actitud investigativa
conlleva circular por un pensamiento que relacione informacién

diversificada, tal como lo hacemos en los procesos de investigacién.

Algunos hitos de una linea de investigacion

Quienes han organizado esta charla le pusieron como titulo: “Trabajo
docente e investigacion en educacién”. De alguna manera habla del
proceso de investigaciéon que he desplegado. Efectivamente, el trabajo

docente ha sido y es un hilo conductor de tal proceso. Ademas, también




habla de mi propio trabajo docente centrado en las problematicas que
hacen al campo de la investigacion. Por lo tanto, trataré de compartir como
fui anclando, imprimiendo y desplegando ese nucleo del trabajo docente
en procesos de investigacién mucho mas amplios. En tal sentido, plantearé
algunos hitos de esas experiencias de investigacion. Aclaro que se trata de
una linea en la que lo educativo, es concebido mas alld de los procesos
de escolarizacion. Es decir, se considera que en cualquier ambito en el
que se construyen interacciones sociales circulan procesos que suponen
enseflanzas, aprendizajes, apropiaciones multiples. Relaciones sociales,
que siempre son pedagodgicas en el sentido gramsciano. Justamente,
retomo la nocién de pedagogia planteada por Antonio Gramsci, ese
pensador italiano quien consideraba que hasta las formas de gobierno
también configuran modalidades pedagdgicas. De ahi que podriamos
interrogarnos a modo de provocacion politica ;qué estamos aprendiendo
actualmente?

Ahora bien, desde esa concepcion amplia de lo educativo fuimos
incursionando no solo en las escuelas, sino también en las familias y
en diversos procesos socioculturales urbanos desde fines de la década
de los 70’ . A inicio de los 80’, el interés estuvo focalizado en el trabajo
docente en escuelas primarias, y a inicios de la democracia trabajamos
en escuelas secundarias, para ver qué pasaba a nivel de lo cotidiano con
los jovenes, con las propuestas de participacién y democratizacion que
se instalaron. Si bien el eje fue el trabajo docente, pensabamos que para
una mayor inteligibilidad era necesario también considerar, tanto las
condiciones institucionales en las que se despliegan las experiencias
laborales docentes como las relaciones con las familias de los diferentes
contextos sociourbanos en los que se inscribieron dichas escuelas.
Ademads, implicaba tener en cuenta huellas de orden estructural, de otra
escala general, que van configurando las cotidianidades escolares.

Desde finesdelos afios 80’ entendimos que paralograr una comprension
integral del trabajo docente habia que incorporar y detenernos en el
conocimiento de procesos constitutivos que hacen a la relacion clave
que caracteriza el trabajo docente, es decir, la relacion de docentes y

estudiantes. Comenzamos a pensar esa relacion en escuelas primarias, en




contextos de pobreza estructural, urbana y hemos continuado hasta la
actualidad. Particularmente, nos interesé vislumbrar las caracteristicas
de reproduccion e intercambio de saberes que realizan las infancias en los
contextos familiares con diversas tradiciones socio-culturales y étnicas.
Es decir, el foco fue la nifiez. Tuvimos que negociarlo porque fuimos
muy demandados por el trabajo, de les docentes, fundamentalmente,
y de las familias con las que trabajamos: familias criollas y familias de
indigenas qom, que habian migrado a Rosario. Las primeras migraciones
de esta poblacién son de la década del 60’. Estuvimos siempre en contacto
con ellos, pero fundamentalmente, a partir de 1990, cuando se crean las
primeras escuelas de educacion intercultural bilingiie. La primera, en
Rosario -luego se dividié en dos escuelas-, y una segunda experiencia en
Recreo. Estas fueron las primeras tres escuelas Intercuturales y bilingiies
en la provincia de Santa Fe.

A nivel conceptual, por ese entonces, entendimos la nocién de
experiencia formativa: “cémo el conjunto de practicas y relaciones
cotidianas en las que se involucra el nifio en determinados ambitos
-familiar y escolar- cuya modalidad institucional, condiciona el caracter
y el sentido que adquiere para otros y para él mismo los aprendizajes o,
mas correctamente, de las apropiaciones que realiza (Achilli, 1992)

De tal nocioén, destacamos algunos aspectos que entendimos relevante
para conocer lo que nos interesaba. Lo sefialdbamos ya que, en el contexto
tedrico metodologico de esos arfios, no eran tan extendidos como lo son
actualmente.

Por lo tanto, tratamos de acentuar lo siguiente:

i) partimos de la nocion de experiencia en el sentido que le atribuye
Thompson (1989) en tanto un modo de hacer y significar en determinadas
condiciones. Una simultaneidad de practicas y relaciones sociales
concretas; de procesos de construcciéon de significaciones por parte de
los sujetos implicados y de limites de distintos niveles;

ii) las experiencias formativas como un campo de interseccién de
esos procesos y significaciones vitales con determinadas condiciones
contextuales tanto institucionales -familiares y escolares- como
sociohistdricas generales;

iii) una concepcién de sujeto activo en tanto constructor de las propias




experiencias formativas dentro del juego de limitaciones y posibilidades
que -explicita o implicitamente- van imponiendo las condiciones
institucionales y estructurales;

iv) experiencias formativas que se van desplegando en el conjunto de
procesos y relaciones que se configuran en la vida cotidiana infantil, si
bien para esa investigacion, se privilegia lo familiar y escolar;

v) en la diversidad de practicas e interacciones infantiles que hacen
a sus experiencias formativas interesa distinguir las que remiten a dos
o6rdenes: cognitivos o instruccional y los valorativos o de reglas morales
(Achilli; 1992).

Tal como deciamos por entonces, nos interesé analizar como, desde
el &mbito escolar, se relacionaban las distintas experiencias formativas
infantiles.

En tal sentido, anticipdbamos hipotéticamente que, en el espacio
escolar, se podian generar mutaciones de aquellas experiencias formativas
familiares a partir de diferentes procesos, tales como: de ampliacién,
de resignificacién, de rupturas y conflictos, de desconocimiento de
la racionalidad en que se sustentan. En esos diferentes procesos el/la
nifio/a va construyendo auto imagenes que se entraman con los procesos
de aprendizajes y desenvolvimiento de su vida escolar (Achilli, 1993).

Estas preocupaciones se sustentaban en diversos estudios empiricos
que planteaban que, a pesar de las reiteradas dificultades que afectaban
a las infancias de hogares en situaciéon de pobreza estructural -ingreso
tardio, repitencia, retraso- ellas permanecian en la escuela hasta los 12
afos (Arredondo, 1989, 1993, 1995).

Estudios que mostraban que las tasas de escolarizacién no son nunca
inferiores al 97% y que no se producian desercién hasta los 13 afios
(Arredondo; 1989)

De ahi que nos resultd relevante interrogarnos acerca de las
caracteristicas que asumia esa permanencia en la escuela.

Desde algunas investigaciones se argumentaba que los déficits
educativos de esa nifiéz en situacion de pobreza derivaban de los
problemas intraescolares como las inadecuaciones de propuestas o los
climas aulicos (Arredondeo, 1993, 1995).

Otros estudios planteaban que se requeria conocer la dindmica interna




de las familias y los cambios que estaban experimentando para entender
las dificultades escolares (Alvarez e Iriarte, 1991).

Desde la perspectiva que adoptamos consideramos que resultaba
mas apropiado una concepcién relacional de los procesos y relaciones
escolares y familiares insertos en contextos de pobreza estructural como
camino para el conocimiento de la compleja trama de los procesos
socioeducativos.

Por aquel entonces, también tensionamos las perspectivas que
han destacado la disociacién y el conflicto entre escuela y contextos
socioculturales de pobreza como clave explicativa de determinados
procesos escolares (Bourdieu y Passeron, 1995; Berenstein, 1985). Si
bien muchos de los aportes de estos autores han visibilizado relevantes
articulaciones entre escuela, cultura y relaciones sociales partimos de una
hipdtesis general tendiente a considerar los ambitos escolares y familiares
- incluso, el ambito urbano inmediato- como construyéndose en procesos
dialécticos de mutuas interpenetraciones y condicionamientos (Achilli;
2003).

Si pensamos esta interrelacion entre escuelas y familias durante el
contexto pandémico no hay duda que aquella hipotesis resulte no sélo
mas perceptible sino, también, adquiere determinada complejidad. De ahi
que, si bien se ha hablado mucho de ello, considero que no deberiamos
ni obviar ni naturalizar los procesos que se abrieron, profundizaron,
emergieron durante ese contexto pandémico

Sostengo hipotéticamente que fue un tiempo bisagra en tanto se
generaron diversas mutaciones y/o profundizaciones de procesos sociales
en general y en el campo socioeducativo en particular.

En relacion al trabajo docente supuso mutaciones diversas y de
diferentes 6rdenes. De hecho, se vislumbraron procesos de profunda
intensificacion y precarizacién laboral incluso se percibe cierto agobio
docente hasta la actualidad)

Mutaciones que requerian/requieren ser consideradas segun las
especificidades de los diferentes niveles. Procesos que necesitaban/
necesitan ser explicitados, descriptos y cargados de los multiples y
heterogéneos sentidos que le otorgan sus protagonistas

De ahi que, durante ese afio 2020, invitamos a los IFD con los que




tuvimos algunas charlas, a documentar y analizar los minimos detalles
que estaban viviendo.

Del mismo modo, también tratamos de registrar -al maximo de lo
posible3- lo que estaba sucediendo en las escuelas y en las familias.
Nos preguntabamos: ;Qué sucede en ese contexto en el cual la escuela
penetrd el dmbito hogarefio y la familia atraveso el trabajo magisterial?
¢Qué podemos decir de los procesos socioeducativos que se generan a
escala de esa inter-cotidianeidad escolar y familiar?

Al considerar esa relacién escuela y familia habra que recordar
que cuando nos referimos a “escuela” y “familia” (podria ser también,
“universidad” o “IFD”) estamos aludiendo a categorias sociales e histéricas.
Categorias que adquieren particularidades segun los distintos momentos
y los diferentes contextos en que se desenvuelven. Indudablemente, se
trata de ambitos sociales en permanente modificacién tanto a nivel de su
conformacion y de los procesos que suponen como a nivel de los sentidos
que se les adjudican histéricamente. Ambitos que van mutando en el
tiempo y segun los contextos socioculturales en que se insertan.

Del contexto pandémico se puede decir que fue un tiempo de
superposicion de esas instituciones.

En principio, por el hecho de que el trabajo docente se fue desplegando
con la carga que le imprimié las légicas del &mbito doméstico tanto a
nivel de les docentes como de les estudiantes . A su vez, las practicas
familiares se matizaron, por momentos, con lo que podriamos pensar
como las [dgicas pedagdgicas desde esa maestra que ingresaba al hogar
-por diversos medios digitales- como desde lo que podia hacer la persona
adulta -generalmente la madre- que acompariaba a la nifia o al nifio.

Mads alla de estas logicas entrecruzadas en el caso de las maestras se
puede hablar de un triple trabajo docente: en tanto pedagogias orientadas
a la realizacién de las actividades para para que les chiques se apropien;
pedagogias para que las madres entiendan y puedan socializar con sus
hijes; y el trabajo de cuidado doméstico. De ahila relevancia de contemplar

la dimensién de género en el andlisis de estos procesos relacionales entre

3 Lo realizamos junto a Maria Victoria Pavesio, becaria Conicet, y con Raquel Vera con quienes
venimos compartiendo experiencias en Taller de Educadores desde 2016.




escuelas y familias.*

Durante el contexto pandémico hemos identificado algunos indicios
que se sustentan en la informacién que documentamos con docentes,
madres, niflas/os y adolescentes de escuelas primarias publicas de la
ciudad de Rosario durante el 2020

Si bien algunos de esos indicios refieren a las mutaciones que se
vivieron, sélo me interesa destacar aquellas continuidades de procesos/
situaciones anteriores que la pandemia ilumind/ los hizo m4s visibles.

Por ejemplo, puso derelieve que, en los procesos de escolarizacion que
se fueron desplegando en ese tiempo de superposiciones institucionales,
resulta de importancia considerar distintas dimensiones que se
entretejen en tales procesos. Ademas, de la dimensioén de género -que ya
mencionamos- también hemos registrado la relevancia que adquieren
tanto la dimensién emocional (Sufrimiento de nifias/fios; conflictividades
entre escuelas y familias. Mas alla del actual “giro afectivo” en los estudios
sociales, habra que entender ésta y otras dimensiones en su integridad
relacional). Asi mismo, la dimensién comunicacional (necesidad de nifies
esperando la comunicacién; como se vinculaban, cuando se vinculaban)
también se puso de relieve dado que no siempre se mantenia conexion
desde las escuelas.

A su vez, quisiera destacar otros dos procesos constitutivos de la vida
social/escolar que mostré la pandemia.

Un primer nivel que la pandemia deja al desnudo es la continuidad
y profundizacion de una desigualdad social de orden estructural que,
en lo educativo, se expresa en brechas cada vez mas abismales entre las
experiencias formativas de las nifias y los nifios segin sus condiciones de
vida. Si bien ello es de 1o mas evidente resulta necesario remarcarlo dado
las implicancias que supone la continuidad a lo largo de estas ultimas
décadas. Por otro lado, por la necesidad de que las politicas oficiales
tomen medidas correspondientes.

Un segundo nivel refiere a la continuidad y profundizacién del uso de
4 Habria que agregar dos cuestiones para el debate. Por un lado, en relacién a la denominada
continuidad pedagdgica -segiin los Ministerios- me interesa destacar/contraponer la continuidad
de situaciones de intermitencia/discontinuidad estructurales que se presentan en los contextos de
pobreza por diversos motivos. Las hemos documentado en los 90. También M.Saccone las ha
descripto para las escuelas secundaria en esos contextos. Por otro lado las falsas polarizaciones

que se pusieron de manifiesto. Por ejemplo, lo vincular vs conocimientos/contenidos; evaluar/
no evaluar; entre otras tensiones disyuntivas.




tecnologia. Mas bien, quisiera plantear que la expansién de los procesos
de conectidad remota o procesos de comunicacién mediada por diversas
tecnologia (Internet; redes sociales; celulares) merece que volvamos a
teorizar la escala de la cotidianeidad escolar y, desde luego, la vida en
sociedad en general. Parto del supuesto que se genera una modificacién
y aceleracion del tiempo y modificacion del espacio cotidiano escolar. Por
ejemplo, habré que analizar con mas detenimiento esas “superposiciones
de cotidianeidades institucionales” entre escuelas y familias; entre
Institutos de Formacién Docentes, escuelas asociadas y familias que
identificamos en pandemia. Ademas, hace unos cuantos afios, en relacién
al uso de celulares por parte de los estudiantes en el aula, advertiamos
yuxtaposiciones témporo espaciales. Los tiempos y espacios aulicos
penetrados por diversas temporalidades y espacialidades virtuales que,
de algin modo, estan presentes explicita o implicitamente.

Una dilucion de fronteras cotidianas que nos induce, volver a repensar

la nocién de contexto desde estas conectividades virtuales.

Algo mas sobre una linea de investigacion

Para ir finalizando quisiera volver a esa linea de investigacién de la
que venia mostrando. En tal sentido, me interesa compartir cierta tesis
que oriento el proceso de investigacion de la década de los 90 (para ser
dabatida) ya que muestra cierta concepcién tedrica metodolégica y creo
que podemos visualizar alguna continuidad.

En el intento por conocer la estructuraciéon y sentido de la
escolarizaciéon que se fue configurando durante la década de los 90, he
planteado que, en el contexto de las transformaciones de esa época,
se pueden distinguir “dos movimientos paradojales”: Por un lado, un
conjunto de procesos de fragmentacién sociocultural que fueron calando
los ambitos escolares y familiares cotidianos como parte de una logica
profunda que da continuidad -en esa escala- de las condiciones y limites
del contexto estructural hegemoénico (multiples procesos de fracturas o
atomizaciones en las relaciones sociales, en las tradiciones organizativas,
en las situaciones laborales de estos ambitos colectivos; rupturas

intergeneracionales, rupturas identitarias, segmentaciones escolares/




familiares, profunda producciéon de sufrimiento social cruzando los
mismos).

Por el otro, un movimiento que pareciera ir desplazando lo que fueron
las politicas educativas estatales -ancladas en la conformaciéon de los
Estados nacionales- con sus dindmicas relativamente homogeinizadoras
e integradoras, hacia politicas educativas -que podriamos entender
como “identitarias”- en tanto impulsan la visibilidad de las “diversidades
culturales”, propugnando la organizaciéon de experiencias educativas
particulares (locales, regionales, indigenas o vinculadas a cada
"comunidad educativa en el sentido neoliberal de desplazar lo publico a
las ‘libres eleccione$ de los padres)” (Achilli; 2010:324)

Una tesis desde la cual intenté mostrar no sélo las continuidades y
marcas de las tendencias hegemonicas y de sus huellas en las practicas
y el sentido comun de los sujetos sino, también, pretendi registrar otros
procesos tensionales y contradictorios que emergen en la relacién escuela
y familias subalternizadas en los contextos de los 90°.

La linea de investigacion en la que me involucre durante tantos aflos
se fue configurando alrededor de un ntcleo teérico metodoldgico general
que refiere a las relaciones entre procesos a escala de la cotidianeidad
social y las transformaciones estructurales que se fueron generando
durante las ultimas décadas®.

Un esfuerzo que supone neutralizar los riesgos de plantear relaciones
lineales asi como desplazar/anular las practicas, sentidos, relaciones que
construyen los sujetos.

Estosplanteamientostedricos metodoldgicos generalesse conformaron
como el sustrato desde el cual se elaboraron, ademas, diversos trabajos
colectivos’.

Ello nos obligd a formulaciones y reformulaciones de ejes tedricos
empiricos que orienten determinados procesos de investigacion. Asi

desde diversas exploraciones de la interseccién entre “lo urbano” y “lo

5 Se amplian estas consideraciones en Achilli (2010).

6 Linea de investigacion que he desplegado y ain contintio como Investigadora del Consejo de
Investigaciones de la Universidad Nacional de Rosario -CIUNR- inscripta en el CeaCu -Centro
de Estudios Antropoldgicos en Contextos Urbanos- Facultad de Humanidades y Artes; UNR.

7 Me refiero a los Proyectos de Investigacién presentados a la Secretaria de Ciencia y
Tecnologia de la UNR desde la primera convocatoria en 1993 hasta la actualidad.




escolar/educativo” (Achilli et alt;2000); investigaciones en torno a las
memorias y experiencias construidas en los claroscuros de los recuerdos
del trabajo, la familia y la educacion (Achilli et alt; 2006) hasta analisis
de las experiencias formativas intergeneracionales que se despliegan en
y entre ambitos familiares, escolares, laborales, politicos, barriales de la
ciudad de Rosario y en espacios rurales e islefios (Achilli et alt, 2019; 2021,
2022).

Actualmente, tanto a nivel de la presentacion realizada en el Consejo
de Investigaciones de la Universidad Nacional de Rosario -CIUNR-
como en el proyecto colectivo intentamos profundizar en el andlisis de
las experiencias formativas intergeneracionales que se configuran en la
relaciéon familia, escuela y trabajo durante las dltimas décadas®.

Hemos argumentado que la interrelacién familia, escuela y trabajo
resulta paradigmatica de los cambios de las ultimas décadas en tanto
condensan un conjunto de procesos que posibilitan visibilizar tendencias
de un tiempo histérico asi como la emergencia de otras situaciones
(Achilli et alt; 2000, 2006)

Como parte del proceso de investigaciéon actual, sostenemos
hipotéticamente que las experiencias formativas intergeneracionales -en
tanto enlazan continuidades o no de los modos de reproduccién social
permiten conocer determinadas practicas, saberes, concepciones,
sociabilidades que se van configurando en distintas temporalidades en
dinamica con procesos mas generales.

Experiencias formativas intergeneracionales que adquieren
particularidades en un doble sentido. Por un lado, a nivel de su
configuracion segun sea familiar, escolar o del trabajo asi como en
la relacidon entre ellas. Por el otro, a nivel de los diferentes contextos
témporo espaciales en los que se inscriben. Es decir, segtin las mutaciones
sociopoliticas y econémicas que se dieron desde los 90 a la actualidad y
segun sean contextos urbanos, rurales o islefios.

A su vez, adelantamos que las transformaciones y persistencias
sociales de esas experiencias de vida, en gran parte, se configuran segun
8 El Proyecto colectivo se denomina: Estado, transformaciones sociales y cotidianeidad.
Andlisis de experiencias formativas intergeneracionales en la relacion familia, escuela y
trabajo durante las tiltimas décadas (provincia de Santa Fe, Argentina) (Res.C.S. N° 270/2021).

El Equipo de investigacién lo integran ESPOTURNO, M (Co-Dir); PAVESIO,M.V.;ROMERO
ACUNA: M.; ARCE,I; BIAGETTI, L; MALOD, G.; TROMBETTIL,F.y PELLEGRINI, N (c/lic)




van mutando las practicas cotidianas que desenvuelven los sujetos para
subsistir o para “ganarselavida” al interior de las denominadas “economias
ordinarias” (Narotzky, 2015).

En otras palabras, las légicas de transformaciéon de las experiencias
formativas intergeneracionales se explican, de modo prioritario aunque
no unico, en aquellos procesos vinculados a las mutaciones del mundo
del trabajo segun las necesidades de expansién del capital de cada época

(Achilli et alt., 2019).

Reflexiones finales

En esta charla intenté poner de relieve tanto la relevancia del trabajo
docente asi como la valoraciéon que supone la incorporacion de los
procesos de investigacion en los espacios formativos vinculados a la
educacion. Asimismo, traté de inscribir las investigaciones del trabajo
docente en una linea de investigacién mdas amplia que fui desplegando
durante unas cuantas décadas

Finalizo con palabras del historiador italiano Carlo Ginzburg con las
que me identifico plenamente, mas alla de la distancia que me separa de
él:

Ensefiar ha sido mi oficio o mds bien un aspecto de mi oficio,
junto con la labor investigadora. A menudo suelo decir que me gusta

ensenar. Pero aprender me gusta aun mas. Considero que aprender es

una de las grandes alegrias de la vida (Ginzburg, 2021, p.11)
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CARTOGRAFIAR LA ESCOLARIDAD:
COMPROMISOS Y POSICIONAMIENTOS
EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Eduardo Langer*

Hablar, pensar y hacer cartografia de la desigualdad educativa
implica movimientos tedricos, metodoldgicos, epistemoldgicos asi
como ideolégicos en relaciéon a la investigacién educativa. Requiere
de compromisos y posicionamiento en la investigacion educativa de
largo plazo y comprometidos que aqui queremos poner en discusion y
reflexionar.

En primer lugar, en el Partido de San Martin, al igual que muchos otros
lugares de Argentina, especialmente en ciudades medianas y grandes, la
cuestion de la desigualdad y segregacién da cuenta de que el problema
hoy no es el acceso a la educacion secundaria. El problema no es la
democratizacién y el acceso a la escuela o a la educacién secundaria
obligatoria, sino que el problema es sostenerla y culminarla. Alli es
donde mayormente esta la cuestién para pensar y hacer hoy en relacién
a la escolarizacion, obviamente con diferentes escalas en funcion de las
pequeiias, intermedias y grandes ciudades, por supuesto, pero en todo el
territorio nacional.

En segundo lugar, a partir de un proceso de georreferenciacion de
datos socioeducativos en los espacios urbanos con informaciéon de
las propias instituciones nos permite medir a través de indicadores de
promocioén, permanencia, sobreedad, abandono, de cada una de las
instituciones en cada uno de los barrios la desigualdad y la segregacion.
¢Qué nos dicen cada uno de esos indicadores? Hasta hace 40 aflos
teniamos hipdtesis reproductivistas en las investigaciones educativas.
Nos demostraban que las escuelas emplazadas en la periferia, en los
contextos urbanos mas pobres, eran las que tenian los peores resultados.
Nuestras investigaciones de hace 20 afios nos vienen indicando que eso

se ha desarmado. Ya no hablamos del famoso concepto de fragmentacién




escolar. Pensamos que esa fragmentacion hoy estallé. Ya no podemos
hablar de ella como habldbamos hace 15 o 20 afios. Mi idea hoy es
presentarles algo de estos dos primeros ejes en torno a la cartografia de la
escolaridad. ;Por qué? A la mafiana® mostré un poco del trabajo en relacién
al desarrollo de talleres de produccion audiovisual que venimos haciendo
en el equipo hace tiempo. Se viene sosteniendo talleres de articulacién e
intervencién con docentes, directores y estudiantes desde hace ya dos
décadas?. Por otro lado, durante el 2021 y 2022 realizamos una encuesta
en una parte representativa de las escuelas secundarias del partido de
San Martin que nos proporciona datos propios al respecto. Entonces,
tenemos datos educativos de la poblacién, datos socio educativos de
las instituciones, talleres de intervencién y produccién con los sujetos,
encuestas con produccion de informacién propia. Asi, la cartografia
es un concepto metodologicamente clave que permite comprender la
desigualdad educativa a través de diferentes capas a través de imagenes,
mapas, informacién poblacional y socio educativa, para describir qué
sucede en la escolaridad, desde diferentes niveles macros y micros que
siempre se yuxtaponen. Desde lo macro pensamos lo micro, y de lo micro
lo macro. Tratamos de ir mas alla de estas dicotomias que giran en torno
al pensamiento social y especificamente en investigacion educativa.
Algunos fundamentos conceptuales (y no quiero aburrir con esto) tienen
que ver con qué lugar, desde qué posicionamientos tedricos, desde qué
perspectiva seguimos desarrollando la investigacion para desafiar la
imaginacién e inventiva. Ello tiene que ver con sostener la mirada tedrica
desde los estudios de la gubernamentalidad. Hay una tradicion desde esos
estudios, que siguen la perspectiva post-estructuralista foucaultiana, y
hay mucho desarrollo en ese sentido, tanto en Argentina como afuera,
para entender los procesos de gubernamentalidad, del gobierno, de la
educacion, de la regulacién de la conducta, fundamentalmente de la
conducta. Esta pregunta que hice mas temprano de forma mas practica,

cotidiana, la de saber quiénes somos, Foucault se la hizo como pregunta

1 Referencia al encuentro previo con docentes, directivos de nivel secundario, docentes y
estudiantes de la Licenciatura en Educaciéon de UNRaf realizado en la escuela N° 615 de la
ciudad de Rafaela. Este fue coordinado por Eduardo Langer y se denominé Obstaculos,
desafios y posibles articulaciones en las investigaciones cotidianas con las escuelas.

2 Para mayor informacién consultar https://www.unsam.edu.ar/institutos/3ia/ambiental-
carcova/




central. No sobre la escolaridad, por supuesto, pero si en términos de
entender cémo se produce el sujeto en la sociedad. Y de lo que se trata,
en todo caso, es entender como se constituye el sujeto en términos de
la escolaridad, ;qué estd siendo hoy producto de las dindmicas, pero
producto también de las reformas que fuimos sufriendo a lo largo de todo
este tiempo? Como les decia, la nocion de segmentacion social, urbana y
educativa, y la propuesta para pensar el estallido de esta propuesta que
nos propone Tiramonti (2004), hacia principios de este siglo XXI, es para
ir méas alla de los conceptos de segmentacion, de segregacion educativa,
en términos de qué sucedia con escuelas y dindmicas escolares en
términos asociados directamente a los espacios, al espacio urbano. Hay
estudios que estamos haciendo, también en la Universidad Nacional de
la Patagonia austral (Santa Cruz), en el que vemos también la influencia
en términos de segmentacién que tienen las modalidades y orientaciones
de las escuelas. Ello para desarrollar nociones que vayan mas alld de y
pensando, fundamentalmente, en este estallido de la fragmentacion y
como la oferta y la demanda, en términos educativos, se relaciona por
ejemplo a la distribucién de las orientaciones y las modalidades que
sostienen. Me refiero a los sinsentidos, recordando la nocién desde
Deleuze, que muchas veces se sostienen desde las politicas educativas en
términos de modalidades y orientaciones determinadas segun los lugares,
emplazamientos urbanos y la poblacién. ;Qué estoy queriendo decir? En
escuelas emplazadas en lugares denominados como villas miserias, en
sectores de pobreza estructural, hay escuelas con orientacion en turismo,
por ejemplo. Alli se producen cinismos en esas politicas educativas
que vienen transformdndose hace 30 o 40. Eso es parte de aquello que
se configura como parte constitutiva de las desigualdades sociales y
educativas y la nocion de cartografia es un concepto metodolégicamente
clave que nos ayuda a procesar, entender, comprender y explicar qué
estamos siendo.

En este marco, trabajamos en torno a las légicas de responsabilizacién
de las comunidades por los procesos educativos. Es decir, la légica del
compromiso de la comunidad en el gobierno en términos generales, y del
gobierno enlaeducacién, entérminos particulares. Por ejemplo, el traslado

de la gestion de todos los procesos hacia los equipos de conducciéon y




hacia los docentes es un parte central para entender la desigualdad hoy.
Esto no lo captamos con mapas, imagenes o datos simplemente. El “haz
tu propia historia, elige tu propia aventura”. ;Se acuerdan de “Elige tu
propia aventura”, el libro que nos ensefiaba a leer siguiendo la historia
que elegiamos, nos permitia seguir una historia entre tantas? Bueno, los
jovenes quizas no lo recuerdan, pero “Elige tu propia aventura” es construir
tu linea narrativa, algo de la apuesta de las politicas educativas: la légica
de la responsabilizacion absoluta por todos los procesos educativos de
la comunidad, ya sea estudiantes, familia, docentes, equipos directivos,
de gestion. La légica y los discursos conservadores operan fuertemente.
Quizas con mas disimulo que en otros lugares que es mucho mas explicita,
o para decirlo de otra forma, el discurso neoliberal, neoconservador,
se pone a funcionar de forma mdas explicita. La légica neoliberal
encuentra su funcionamiento en las escuelas a través, por ejemplo, del
discurso de la competitividad, de la competencia, directamente a través
de normas ISO. Por suerte y no tan suerte, en la Argentina se produce
resistencia y hay mucha lucha al respecto de como no se instalan esas
légicas, pero discursivamente suceden estas otras légicas: la 16gica de la
responsabilizacién tal como explora y estudia en profundidad la referente
al respecto Silvia Grinberg (2008). Ello habla de cémo nos instalan a
hacernos cargo de los procesos educativos, a través de la idea de gestién,
a través de la idea del ego, a través de la pedagogia de la competencia, a
través de las logicas evaluativas. Todo eso que nos bajan como reformas,
nos indican que nosotros somos los unicos responsables del éxito o el
fracaso de los y las alumnos/as, es decir, que la desigualdad educativa,
la desigualdad escolar, desde esos discursos, se explican meramente por
el esfuerzo que hacemos los individuos por sostener esos procesos. Algo
de lo que discutimos centralmente en nuestros procesos de investigacién
tiene que ver con estas logicas individuales, al demostrar como las
légicas de desigualdad se intensifican a partir de la profundizacién,
por supuesto, de las variables estructurales tales como ocupacioén,
hacinamiento, cantidad de afios de instruccién, etc. La teoria del capital
humano que se instala en los 50’- 60’, como la inversién educativa y la
meritocracia, en una sociedad que tendia, por lo menos incipientemente,

a la incorporacién de la mano de obra, a la fuerza de trabajo. Hoy esta




légica discursiva se encuentra mucho mas a gusto en este contexto, aun
60/70 aflos después de que aparece, porque estamos en una sociedad que
apuesta al crecimiento econémico sin la incorporacién de mano de obra,
sin la incorporaciéon de fuerza de trabajo. Las variables estructurales se
perciben como la pobreza, la desocupacidn, el hacinamiento, variables
que uno ve que van creciendo a lo largo de estas décadas, por 1o menos en
Argentina. Sin embargo, la educacién nunca decrece en términos de tasa.
¢Como estudiar entonces a la desigualdad educativa en la actualidad?
En nuestros dias, hay un doble movimiento que es lo que estoy tratando
de pensar, que tiene que ver con cémo se reconfiguran los espacios
urbanos durante estos afnos. Estoy pensando, fundamentalmente en
este partido, San Martin, en la provincia de Buenos Aires, pero creo que
hay algo que tiene que ver con lo nacional o con la escala nacional, y
si con ciertas diferencias. En términos de ciudades pequeiias, ciudades
intermedias y grandes ciudades se va re-configurando nuestro espacio
urbano, la morfologia del espacio urbano y, hay un incremento, en todo
caso, exponencial de la poblacion. En San Martin, lo que sucede es que
se va transformando la ciudad con el abandono de las fébricas, que
sucede con el vaciamiento fundamentalmente en los 90’ y los efectos que
tiene para la ciudad. Pero, ademas, hay un crecimiento exponencial de
la poblacién y de la ocupaciéon de la periferia de la ciudad, es decir, de
la poblacién en sectores de pobreza estructural, o como comunmente
se denominan, villas miserias. La villa miseria del partido de San Martin
crece exponencialmente, y a su vez va bordeando ese relleno sanitario.
Entonces, la propuesta que hacemos es describir, o acercarnos a describir
estasreconfiguraciones actuales de la desigualdad, en torno a estas nuevas
estructuras de las urbes de Argentina, y yo diria de América Latina.

Las tramas de la desigualdad socioeducativa, a diferencia de modelos
anteriores que se explicaban en términos dicotémicos centro-periferia,
éxito-fracaso, norte-sur, tienen como resultado fundamentalmente una
descripcion totalmente dispersa y heterogénea en la totalidad de la masa
urbana. Esta idea me parece que es central y clave para comenzar a pensar
como se diferencian, cémo se despliegan estas tasas de escolaridad,
que deciamos al principio, en la totalidad del espacio urbano. Porque

justamente la hipodtesis ahi es que esas desigualdades sociales, tal vez,




se construyan justamente en funcion de esos contextos histodricos, en
espacios y tiempos determinados. Es decir, pensamos la desigualdad
social, la desigualdad educativa en términos de esos mecanismos que
operan en términos del capitalismo que se va reconfigurando, que se va
estructurando nuevamente. Esta idea de que el capitalismo de hoy no
necesita la incorporacién de sujetos, es cruel, pero es lo que es. En San
Martin habia una fabrica que ocupaba a, no sé, a mil personas, mil familias.
Hoy ocupa a cinco operarios. Ese es el modelo de reconfiguracién de la
produccion, que también transforma la morfologia del espacio urbano.
Las manifestaciones espaciales son claras y, por tanto, también hay
efectos e incidencias en la escolaridad.

Por ejemplo, al estudiar la distribucién del espacio urbano de la
poblacién con escolaridad secundaria, entre 1991 y los dos periodos
censales que le siguen (2001 y 2010) se genera un fuerte cambio en esa
forma de distribuciéon dado que 1991 aun expresa polarizacién, es decir,
niveles bajos de escolaridad se distribuyen predominantemente por
los radios censales de los bordes del municipio, drea en donde estan
ubicados la mayoria de los asentamientos y villas, asi como los niveles
altos se emplazan hacia el centro del municipio en donde se encuentran
los sectores mas acomodados. Sin embargo, en los periodos posteriores
(2001 y 2010) este mismo indicador se dispersa por todos los radios
censales del espacio urbano desde el centro hacia el tramo intermedio y

los bordes sin distincion.

o Rl 2 1 Revonguicts

— Ao
Asertamenbis ¥ Vilkes
Tram bordas
Tram) inkrmedio

| Trams cenmne

el soraadario complcty
o

B Madho b

l Moo dho

|

i I ! 3 i




Esos bordes son donde el espacio urbano estd habitado por lo que
Foucault llamé la poblacién liminar (Foucault, 2006), poblacion sobrante.
Se van configurando sectores urbanos de pobreza urbana en los bordes
que rodean el partido. Esto en el 91’, hasta el censo del 01'. Después, va
cambiando. Seguramente, algo dela obligatoriedad del 2006 ha modificado.
También, es una pregunta que uno se hace si esa obligatoriedad en
el secundario ha incidido en este crecimiento exponencial de la
escolarizacion o si es una falsa pregunta también, dado que puede implicar
un retrasar la poblacion en el ingreso al mercado de trabajo, para que esté
ocupada. Es decir, que esté mas afios en su escolaridad y que retrase su
actividad laboral en el mercado de trabajo. La mayor democratizacién
de la escolarizacién en algo retrae los indices de desocupacion, retrae
la insercién de los/las jovenes al mercado. Solo es una pregunta. No hay
resultados de investigacién que ahora pueda presentar. Pero, el cambio de
esa distribucién de la poblacién nos esta indicando que ya en el 2000, y
fundamentalmente en 2010, no se encuentra esa polarizacién. Un mismo
indicador, “escolaridad secundaria” atravesado porlasnecesidades basicas
insatisfechas no lo encontramos polarizado como lo encontrabamos
en los 90’ Es un indicador que justamente entre el espacio urbano y la
escolaridad se ha modificado en los ultimos 20 afios. Son particularidades
interesantes que hay que seguir estudiando, profundizando, en términos
de esta idea de dispersion urbana de las desigualdades educativas. Y
esto es una idea, en términos de lo que sucede también con la poblacion,
con la matricula de la poblacién educativa. Hacia 2010 se magnifica la
cantidad de poblacion con escolaridad secundaria completa en todos los
radios censales. Es decir, en veinte afios crece exponencialmente (algo asi
como por diez veces) la escolaridad secundaria completa de la poblacién
con NBI medio bajo y bajo, a la vez que también crece la escolaridad de
los sectores menos pudientes, aunque con mayor lentitud (algo asi como
por tres veces). Esa desproporcién ocurre de similar forma con respecto
al hacinamiento y a la desocupaciéon amplidndose las brechas de las
desigualdades. Esas son como las medidas, los indicadores que tomamos
y que también estamos viendo. Esto también es una hipétesis. Veremos
qué sucede con el censo de ahora, que en el 2021 no nos proporciona la

medida de pobreza de la poblacion.




PERSONA DEL PUBLICO: ;La medida de qué?

LANGER: El censo no nos permite medir del todo la pobreza de la
poblacién de forma georreferenciada y ver todo el escenario. Eso nos
damos cuenta cuando vamos a preguntar a nivel general en las encuestas,
el emplazamiento en el que se encuentran los y las estudiantes. Los
emplazamientos que se encuentran en el censo poblacional son
diferenciales, no necesariamente hay una comparativa. Hay otras
mediciones que se estan haciendo en la actualidad, como el ICSE
(Indice de condicién socio educativa), que son un poco méas certeras.
Nosotros ahi tratamos de medir la desigualdad mas bien desde diferentes
variables como el hacinamiento, la ocupacion, el nivel educativo pero
ademas el ICSE de las escuelas y especificamente qué sucede con los
sujetos alli dentro. Aun asi se estd haciendo complicado cartografiar
y georreferenciar la relacion entre pobreza y escolaridad en términos
estructurales. Sabemos qué pasa dentro de las escuelas porque lo vemos,
estamos, convivimos pero en términos estructurales no es tan facil medir
como lo hacian las investigaciones educativas en los 50, 60’, 70’. En esta
idea de segmentacién y segregacion sucede otra cosa, y esto es entre otras
cosas la cuestion del avance de la educacién privada, cémo fue creciendo
exponencialmente, sobre todo en las grandes ciudades. Acé no estd, no
nos dedicamos a esto, pero seria una variable central, la matricula de
educacion privada. Entonces, esta transformacién de la morfologia del
espacio urbano habla, sin dudas, también, de la expansion, del acceso y
de una de las problematicas en estos ultimos 20 afios que tiene que ver,
ya no con el acceso a la educacién -ni hablar- primaria, no con el acceso
a la educacién secundaria. En los sectores populares quién accede? Los
problemas que venimos sosteniendo tienen que ver con el abandono, la
repitencia, la promocién, la sobreedad, etc, etc, etc. Si vemos algunas
de estas variables al interior de las escuelas, digo al interior porque son
datos propios, tales como la tasa de promocion, la promocion efectiva,
abandono y repitencia, esta dispersion se ve aun mucho mas atenuada.
No hay instituciones polarizadas, no hay instituciones del centro urbano

que son de excelencia, o tal como se creia en los estudios de escuelas




francesas que mostraban esta polarizacién entre escuelas de centro y
escuelas de periferias, o entre escuelas privadas y escuelas para pobres.
Lo que sucede es otra cosa totalmente distinta, que tiene que ver no
solamente con semejanzas de lo que sucede en términos de resultados
entre escuelas periféricas y escuelas céntricas, en escuelas que estan
emplazadas en sectores de pobreza estructural y en escuelas que estan
emplazadas en sectores mas acomodados. ;Cémo lo medimos a eso en
relacion a promocion efectiva, el abandono y la repitencia, entre algunas
de las variables? Tanto la distribucién de las escuelas en el espacio urbano
como los indices de escolaridad no se despliegan de forma homogénea
ni la tendencia es la polarizacién de lo que sucede en funcién de las
situaciones de pobreza, sino que a modo de estallido se dispersan de

diversas y multiples maneras por el espacio urbano.

PERSONA DEL PUBLICO: Me llama la atencién la H.

LANGER: ¢La H? ;Esta?
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LANGER: Esto es repitencia. La H es una escuela que estd dentro de
una villa miseria, ¢si? Justo agarraste una que conozco en profundidad
porque es una a la que vamos constantemente, y esta especificamente lo
que tiene es tanta repitencia como la E, que no estd instalada en una villa
miseria. Digo, son esas morfologias. Pero si ves, por ejemplo, el abandono

es igual, y la promocion...

PERSONA DEL PUBLICO: Claro, pero donde dice 2007 a 2017, son las

variaciones...

LANGER: Bien, esto que estas diciendo vos es central, las variaciones
interanuales. En los indicadores de promocion, de repitencia, no hay
constancia, no hay estabilidad de lo que pasa de un afio a otro. Y ahi

podemos entender también las variaciones en relacién de lo que suceda




al interior o no necesariamente, pero si, hay variaciones, fluctuaciones,
hay meseta. Y esto es central. La distribucion en el espacio urbano y los
indices de escolaridad no se despliegan de forma homogénea en ninguno
de los aflos. Esto estamos analizando en un lapso de 20 afios, del 2002 al
2021/2022. Aca mostramos solo 5. La tendencia tampoco esla polarizacion,
porque ven que suceden cosas muy distintas en los sectores con mayores
necesidades bdsicas insatisfechas. No podemos decir que las escuelas
que estan instaladas en los barrios populares tienen mayores indices
de promocién. Lo que nos estd mostrando esto es que la posiciéon social
en los contextos urbanos de desigualdad y contextos de fragmentacién
social no determina en absoluto los resultados educativos. Y esto es clave.
Siempre se habla mal de algunas escuelas. Hoy a la mafiana mostramos
un video de cémo los chicos de una escuela emplazada en uno de los
sectores periféricos de la ciudad, lo que primero ponen es la mala prensa
del barrio, la mala prensa de la escuela. Hay mala prensa de la escuela o no
se habla de la escuela. Intermedio no hay. No expresan estos resultados
que estamos mostrando. No expresan las tasas de escolarizacion que son
tan buenas como cualquier otra escuela céntrica de la ciudad.

Las rotulaciones y las clasificaciones que, por mucho tiempo hicieron
los estudios reproductivistas, dieron cuenta de esas determinaciones
de los resultados en funcion de la posicion social. Perddn, tengo esa
deformacién de volver sobre los estudios clasicos de la sociologia de la
educacién. Bourdieu revisa toda esa teoria, y si hay algo que Bourdieu no
es, es ser reproductivista. No es el clasico de Althusser con sus aparatos
ideoldgicos del Estado que reproducen, pidiéndole perdén a los docentes
por transmitir la ideologia dominante. No, no es eso. Claramente lo que nos
muestran estos indicadores no es el efecto Pigmaleén de reproduccion en
lasescuelas. No hay algo de determinaciéon absoluta o de condicionamiento
en el abandono. No es un fendmeno exclusivo de las escuelas emplazadas
en los sectores populares o en las periferias urbanas como comunmente
se suele pensar, sino que también el abandono/la repitencia se sucede
con diferentes variaciones en las escuelas y poblaciones con menores

necesidades. Y eso, ;qué nos dice?, ;qué piensan qué nos dicen?




PERSONA DEL PUBLICO: Creo que cambié la relacién con la
escolarizacion. Me da la sensacién que hay una relacidén que se teje con
la escuela que es diferente tal vez a cémo la pensdbamos, o cémo se la
penso en otro momento. Me parece que esta dispersién se da también
después de la pandemia. También encontramos en las localidades de
nuestra regién un alto nivel de fluctuaciéon y de estadia discontinua de
los estudiantes, en escuelas que pertenecen a sectores medios, o medios
altos. Entonces, pienso que quizas hay una transformacién en la relacién
con la escolaridad, en jévenes y en las familias. Te queria preguntar cémo

definirias vos esta nocién de estallido de la fragmentacién.

LANGER: Ahi voy a eso. Pero lo que nos estan diciendo estos resultados
es que estamos frente a una escuela que se adapta muy bien a los
contextos de crisis o a los contextos de incertidumbre, a los cambios del
mercado de trabajo, y fundamentalmente a las realidades de los sectores
de la poblacién que asisten como primera generacién a la escolaridad
secundaria.

Y apropodsito de lanocién de adaptacion, como para tensionar un poco
con la primera idea que traia en términos de las reformas educativas que
invisibilizan alos propios sectores como los responsables de lo que sucede
al interior de las escuelas. Se adaptan a las crisis y a la incertidumbre,
justamente porque son las escuelas que estan enseflando en ese contexto,
y aun a pesar de todo sosteniendo. Tengo miles de ejemplos y seguramente
ustedes pueden dar otros miles. Se acerca febrero y empiezan a llegar las
fotos de docentes pintando la escuela. ;Qué significa? Docentes pintando
los pizarrones, arreglando las manijas, que van a buscar a sus estudiantes,
docentes a quienes se les exigen un montén de cosas, que se les exige
conocer a sus alumnos para ensefiar. Hoy, para ensefiar, hay que conocer
alos alumnos. Estoy de acuerdo con que tenemos que conocer a nuestros
alumnos, pero cuando un docente tiene 7 escuelas, 10 escuelas, y viaja.
Acé no es el caso porque los docentes no viajan tanto, o quizas si, se van a
otra ciudad, pero en San Martin pueden tener 60 km, 70 km de distancia
de una escuela a otra. Hay docentes, ademads, que tienen dos horas en una
escuela, dos horas en otra, y hasta tienen 10 escuelas, con 400 estudiantes.

A un solo profe, exigirle eso... Y aun asi, la gran mayoria de las escuelas se




adapta. Esto nos esta diciendo todo lo contrario a aquello que nos decian
en términos de reproduccion y el efecto Pigmaledn. Estas clasificaciones
no funcionan para pensar el éxito y el fracaso escolar. Justamente sucede
otra cosa. Y esta idea de adaptacién la tensiono porque es por un lado
“positiva”, por supuesto, pero por otro lado es negativa, no por la propia
disposicion, no por los propios factores, sino porque es el Estado, es
la politica publica que debiera hacerse cargo de muchas cosas que en
realidad lo que hace es un “dejar hacer”. El Estado no desaparece, es
un Estado fuerte y acd no entro en términos de légicas partidarias, ni
mucho menos. Lo venimos diciendo hace muchos afios ya. Mas alld de
los partidos que sean, son los discursos conservadores. Es un discurso
que se viene instalando, el discurso de las gestiones, el discurso de las
responsabilizacion, el discurso de la responsabilidad del pobre de serlo.
Empoderar a la comunidad “para”. Por un lado, en esa condicion es que se
hace, se hace escolaridad. El estallido, justamente, es pensar que no hay
una variable, un indicador que nos permita pensar una homogeneidad,
en términos de la explicacion de lo que sucede en unas escuelas con
respecto a otras. Hay vaivenes, fluctuaciones, mesetas, constantes,
variaciones radicales, que no tienen una respuesta unica y estable. Hay
muchas preguntas por hacerse alli de qué sucede en cada escuela, en cada

espacio urbano, en cada poblacién.

PERSONA DEL PUBLICO: Hay algo que venimos pensando en el
marco de un proyecto de investigacion con escuelas secundarias que
llevamos adelante. Todavia es muy fuerte el discurso, que tal vez en otro
momento fue pertinente y operativo para entender algunas cuestiones,
de la escuela secundaria sustentada en un tripode de hierro. Esta era una
idea que Flavia Terigi planteaba para interpelar la gramatica histérica
de la escuela secundaria, como esta era refractaria a la posibilidad de
pensar las trayectorias reales de los estudiantes. Lo que pensamos es que,
al menos en relacién a las instituciones con las que venimos trabajando
en los ultimos afios, las dindmicas escolares distan del funcionamiento
atribuido a la nocién de tripode de hierro. Las escuelas son permeables,
la organizacion de los espacios, tiempos, las estructuras curriculares se

rearman creativamente y se hacen lecturas permanentes respecto de




quiénes son los estudiantes que asisten. Las estrategias que los equipos
escolares diseflan leen todo el tiempo esos aconteceres y permiten
una permanente reconfiguraciéon de los ordenamientos pedagdégicos e
institucionales. Con este panorama de corte estadistico que vos estds
mostrando refuerzo la pregunta por la pertinencia, no del concepto, pero
si de ese discurso extendido sobre la escuela secundaria que la sigue
pensando como una estructura fija, porque no sé si es operativo en este
contexto. Me parece que es una interpretacion sobre lo escolar que se ha

convertido en una especie de prenocién.

LANGER: No, por eso, pensaba en esta idea de (no me gusta el
concepto que voy a decir, que en el discurso se explord, estd indagado)
que viene de sectores empresariales y es el de la flexibilidad. Hay algo
que la escuela viene teniendo que ver con esto. Yo no digo que esta mal ni
que estd bien, no pongo juicio de valor. Es lo que estd sucediendo en las
instituciones de la sociedad. Cuando Foucault dice que las instituciones
disciplinarias estan en crisis, cuando Deleuze esta diciendo que asistimos
al pasaje de sociedades disciplinarias a sociedades de control, las
instituciones son, o estdn empezando a ser de otra forma. Lo que estan
diciendo es que, evidentemente, las relaciones de poder, las relaciones
de control, vienen modificAndose. Las escuelas se vienen adaptando al
contexto, a la transformacidn, a la morfologia del espacio urbano, pero
también, por supuesto, a las formas que adquiere el capitalismo actual,
a las transformaciones del sector productivo. Yo no sé, especificamente,
en relacion a Rafaela como ha sufrido las transformaciones del sector
productivo, pero pesqué un comentario en el que alguien de otra
localidad cercana decia hoy: “Cerraron diez carpinterias y se abrieron
verdulerias”. En estos ultimos 30 afios Rafaela también debe haber
sufrido consecuencias. Las instituciones educativas tienen una doble
aprehension. Se vienen adaptando, pero también luchando. Esto que
los directores de las escuelas dicen “bueno, pedimos mds cargos y no me
dan bola”. Es en esa tension y con diferentes situaciones extremas de la
poblacidn, sobre todo, también luego de la pandemia. Y aca permitanme,

les muestro algunos datos...




PERSONA DEL PUBLICO: Yo propongo algo que tiene que ver un
poco con esto de pensar el objetivo nuestro como escuela. No tiene que
ver con un objetivo central como escuela atravesada por afios. En esta
cuestién de adaptacién, hay una cuestion de adaptacién permanente,
porque también hay demandas distintas, desde lo social. Sentimos que
hay que dar respuestas. Con la pandemia, aflord y se vio claramente, ante
el cierre de las escuelas, esto de tener que dar respuestas, o como escuela
tener que seguir con el objetivo nuestro de la enseflanza, adaptandonos
de mil maneras para poder seguir dando clases. Y ahora que volvemos a la
presencialidad también hay como una demanda social muy fuerte hacia la
escuela como institucion, por eso de que los estudiantes no dan, o se van,
o dejan. Hay una cuestion que me di cuenta. Por ahi no vienen semanas a
clases, vienen de nuevo, vuelven a ir, vuelven a aparecer porque hay una

busqueda...

Langer: Esta idea de demanda social de estudiantes, de familia, que

también pueden ver (uno siempre va tirando la pelota).

MEACTO DE ESTUDLANTES CON LA ESCUELA DURANTE LA
ANDEMIA (N- 7814).
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Las familias no estdn, porque trabajan mil horas. Lo que se vislumbra
en la pandemia con el cierre de las escuelas es justamente el pedido
de escolaridad, el pedido de escuela. Fijense, no hay distincién de
sectores de mayor pobreza y de sectores mas acomodados en relaciéon a
la frecuencia, al contacto con la escuela. Si bien es un tercio (y ahi algo
habla de la intensificacion de la desigualdad) solo un tercio siempre tuvo

contacto con la escuela. Cuando vemos como se conforma ese tercio, el




73% siempre estuvo en contacto y no hay diferenciacion por sectores de

pobreza. Si vemos en relacion al aprendizaje lo siguiente:

RE EL APRENDI7ATE UE ESTUDTANTES EN BANDEMIA (N=1511)
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Ahi vemos como central esta idea de que los pibes aprendieron menos,
o que les costaba mas aprender de forma virtual. También, es una encuesta
masiva a 2529 estudiantes. Asi todo, sostienen, y sostienen el interés.
Fjense: “No me conecto a clases porque perdi el interés”, “En desacuerdo
total”. No hay una falta de interés por no tener clases, en todo caso, hay
falta de dispositivos, hay faltas de computadoras y de celulares propios.

Pero quieren tener escuela, quieren tener clase.

PERSONA DEL PUBLICO: Y de conexién.

LANGER: Y de conexion, totalmente, no de interés. Y esto es central
porque lo que primero escuchamos es no les importa nada a los pibes, no
se conectan nunca, no quieren tener escuela. Y las fotos eran de la prensa,
del pibe acostado y con la clase por zoom. Ahi, las hipdtesis pasan en
relacién a la demanda social de la poblacién. Son centrales el pedido
de mas escuelas y mejor escolaridad. Y lo que se sucede de las clases
es eso: dame clases. Ese pedido con respeto (no con falta de respeto),
y un montén de cosas que los sectores populares vienen demandando
tienen que ver con sus derechos sociales. Entonces, nos damos cuenta
de que hay algo del sostenimiento de la escuela, en realidad, que aun
hoy sigue siendo central y es aun mucho mas relevante que hace 30, 40

afios atras. Antes, lo que sucedia era ese “aprender a trabajar” de Pauls




Willis, quien analiza la resistencia de la contracultura de los estudiantes
de clase trabajadora. Esa resistencia los llevaba al fracaso escolar, a irse de
la escuela. La cultura de clase de los sectores populares era, sin duda, de
la cultura machista. El, por si alguien no lo conoce, es un socidlogo inglés
que hace una etnografia de la escuela en los 60’ de Inglaterra. Claro, es otro
contexto socioeconémico productivo: los estudiantes de clase popular.
Y la cultura de la clase popular era sexista, machista, de resistencia a la
autoridad, pero esa cultura los llevaba a que se incorporen rdpidamente al
sector productivo y las ganas de -decia Pauls Willis- de vestirse bien, de
ir a tomar bebidas. Algo de todo esto cambid, porque los estudiantes, los
jovenes hoy se dan cuenta de que sin escolaridad no tienen escuela, pero
tampoco tienen trabajo. La idea es triste. No tienen otras formas posibles.
Aun terminando la escolaridad les cuesta conseguir trabajo.

Cierro con esto, con estas preguntas que nos fuimos haciendo a lo
largo de estos 2 o 3 afios en funcién de lo que viene sucediendo a partir
de la pandemia: como ensefar, cémo aprender en estos movimientos,
como ensefiar a aprender cuando las condiciones son altamente
inestables. Saben lo complicado que es, ;no? Cémo podemos describir la
experiencia de ser escuela, de los docentes, de ser estudiantes, desde los
estudiantes. Ahi nos encontramos con emociones tales como la angustia,
la inestabilidad, la precariedad, la atencién, el desborde. Un montén
de emociones que tienen que ver con el descontento, el desaliento, el
desencanto, pero también, y esto es clave, nos encontramos con otras
como la ilusién, la posibilidad, la atencién, la obstinacion, la lucha. El
video que pasé hoy? es el de un estudiante que improvisa ese rap. Lo
filmamos improvisando. No es que lo escribio, y después lo filmamos
leyéndolo. La toma de él parado en la escuela es improvisando el rap, y
ahi sale la letra. Es una letra que no podiamos creer, que manifiesta la
lucha, estamos luchando, estamos aca luchando. Y aparecen todas esas
emociones, todas esas sensibilidades, y la experiencia de hacer escuela
con los chicos aparecen en esta misma légica. Entonces, describir algo

de las cartografias de la escolaridad y pensar la desigualdad en nuestros

3 Se puede visualizar en http://www.unsam.edu.ar/feriahumanassociales/v/310




tiempos implica pensar constantemente estas tensiones nuevamente:
centro-periferia, adaptacién-no adaptacion, flexibilidad-no flexibilidad,
sumisién-lucha, regulacion-no regulacién, que se hacen necesario

describir siempre con mayor especificidad.
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* Eduardo Langer es especialista en el estudio de los dispositivos
pedagdgicos atendiendo a las prdcticas de resistencias de estudiantes y
a las luchas de los docentes por la escolarizacion en el nivel secundario.
Es Director de las carreras de Educacion en la Universidad Nacional de
San Martin, es Investigador Adjunto del CONICET y se desempefia como
Profesor de Sociologia de la Educacién por la Universidad Nacional de
General San Martin y la Universidad Nacional de la Patagonia Austral.
Publicé tres libros. El mas reciente es de 2019 denominado “La salida
es por arriba. Una historia de juventud, pobreza y educacion”. También,
ha publicado numerosos articulos en revistas cientificas Es Doctor en
Educacién (Universidad de Buenos Aires), Magister en Ciencias Sociales
con mencion en Educaciéon (FLACSO/Argentina) y Licenciado en Ciencias
de la Educacién (Universidad de Buenos Aires). Sus temas de investigacion
se refieren a las relaciones entre gubernamentalidad y educacién desde el
campo critico de la sociologia de la educacién a través del estudio de los
dispositivos pedagdgicos atendiendo, especialmente, a las practicas de
resistencias de estudiantes y docentes por la escolarizacién tal como se

presentan en las tramas peculiares de la vida escolar en el nivel secundario.
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POLITICAS PUBLICAS, AMBIENTE

Y DESARROLLO. ANALISIS

DE CONFLICTOS AMBIENTALES

EN EL CENTRO-NORTE

DE SANTA FE Y NORTE DE BUENOS AIRES

Mariel Bufarini; Guillermina Carrefio; Gisela D’iorio; Adriana Millan;

Francisco Preiti; Antonela Vicentini

La siguiente propuesta se deriva de un Proyecto de Investigacién
colectivo radicado en la Universidad Nacional de Rafaela, focaliza en el
estudio de los procesos de formulaciéon e implementacién de politicas
publicas sobre ambiente, territorio y desarrollo priorizando el nivel
provincial (en Santa Fe y Buenos Aires). Nos interesa indagar en estos
procesos relacionalmente a los conflictos sociales que se derivan de los
cuestionamientos a los modelos de desarrollo vigentes. Se inscribe en un
contexto donde “lo ambiental” tiende a configurarse como un “problema
social” (Bourdieu y Wacquant, 1995), una “cuestion” (Oszlak y O’donnell,
1995) que puja por ingresar en la agenda publica.

A modo de anticipacién hipotética consideramos que los
cuestionamientos sociales a los modelos de desarrollo predominantes
(neo extractivismo, ganaderia y agricultura extensiva e intensiva)
que tienden a imponerse como modelos uUnicos, conllevaron cierta
visibilizacidon publica e impulsaron procesos de institucionalizacion por
parte del estado a través de su atencidon como objeto de legislacién y/o
politica publica.

En tal sentido, se destaca la presentacion de 11 proyectos de Ley en el
afno 2021 para la proteccién ambiental de los humedales y la aprobacién
dela Ley Nacional de Implementaciéon de la Educacién Ambiental Integral
(mayo de 2021), en tanto se constituyen como acciones gubernamentales
que orientan una determinada planificacion territorial y dan cuenta de la
relevancia que adquiere la “cuestion ambiental”.

Elprocesodeinvestigacion se orientadesde unenfoqueinterdisciplinar

(sociologia, antropologia, analisis del discurso, ecologia) que ubica la




problemadtica en contextos socio histéricos mayores y atiende a distintas
escalas y dimensiones de andlisis que se articulan e inciden entre si.
Metodoldégicamente, se combinan un conjunto de estrategias cuanti y

cualitativas.
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REFLEXIONES DESDE LA CATEDRA DE
EDUCACION, DESARROLLO LOCAL
Y TERRITORIAL

Mauricio Menardi y Denise Zenklusen

En esta presentacion buscamos reflexionar sobre la experiencia de
tres afos de la catedra Educacién, Desarrollo Local y Territorial de la
Licenciatura en Educacion de UNRaf. Partimos del supuesto de que
la reflexion sobre la practica docente es un ejercicio de investigacion-
accién que se construye en el aula y junto con los/as estudiantes-
docentes. Parte del sentido de realizar una sistematizacion tiene que
ver con poder aprender de esa experiencia, con el objetivo de mejorar
nuestras propias practicas, compartir y socializar nuestros aprendizajes
con experiencias similares y, finalmente, contribuir a la produccién de
nuevos conocimientos. En este sentido, presentamos tres dimensiones
que emergieron de la experiencia de la catedra y que contribuyen a
producir conocimiento sobre nuestra propia practica docente y sobre el
rol de la universidad en la formacion de educadores/as.

En primer lugar, identificamos la distancia con que se presenta el
concepto y el enfoque del desarrollo territorial para quienes se enmarcan
dentro del campo educativo. Al asociar el concepto -y el ejercicio- de
desarrollo territorial al crecimiento econdmico, este aparece como algo
ajeno a las practicas educativas de los y las estudiantes-docentes y de las
instituciones en las que se desemperian. Para trabajar sobre ello, y a partir

delos aportes dela pedagogia critica, realizamos el primer desplazamiento




que consistié en desplegar una serie de estrategias pedagdgicas
para construir el aula en un espacio de didlogo y de articulaciéon con
los diferentes actores del territorio. Y asi poder reconstruir algunas
experiencias de desarrollo territorial de Rafaela y la regién. Al mismo
tiempo, esto llevd a proponer -o al menos a imaginar- otro(s) tipo(s) de
educacion posible que comienzan a emerger en un segundo movimiento.

El segundo movimiento se da en la propuesta de comenzar a enmarcar
a la institucién educativa -y con ella a la universidad- como un actor mas
del territorio, capaz de establecer redes y articulaciones con otros actores.
El redescubrir y reposicionar a la escuela pero también a la universidad
en otro lugar produjo una ruptura en la reflexién de su practica docente,
pero también de la nuestra. Nos preguntamos: ;A quiénes ensefiamos?,
¢qué ensefiamos? y scomo la educacion puede aportar al desarrollo de
personas capaces de transformar los territorios?

Finalmente, la elaboracién de los proyectos de Aprendizaje-Servicio
contribuy6 a materializar estas reflexiones. Como docentes encontramos
en esta propuesta una posibilidad de articular el enfoque del desarrollo
territorial con los procesos de ensefianza-aprendizaje y, al mismo
tiempo, de entender a la universidad como un actor que debe estar en
permanente didlogo con las demandas de los territorios. A su vez, los y las
estudiantes-docentes de la licenciatura encontraron en esta propuesta
una herramienta para proponer desde sus aulas. Analizar el proceso en
desarrollo nos permitié reflexionar sobre la importancia y el desafio de
nuestras universidades en la construccion de espacios de dialogos, de
encuentros y acompafiamiento desde una légica de aprendizaje colectivo,
horizontal y multidimensional.

A partir de nuestra propia experiencia, donde nos topamos con la
dificultad actual de imaginar las practicas de ensefianza-aprendizaje por
fuera del aula, nos preguntamos si es posible proponer una pedagogia
desde los territorios. Es decir, una pedagogia que no solo cuestione la
centralidad de la ciencia (reconociendo otros saberes), de la educacién
bancaria (buscando constituir espacios emancipadores), sino que al
mismo tiempo convierta a las instituciones educativas en verdaderos
actores inmersos en los territorios y en donde se trabaje en una educacién

capaz de generar sujetos que se apropien de su territorio, lo comprendan,




lo conozcan, se relacionen con los diferentes actores y construyan
espacios de didlogo que se conviertan en espacios de aprendizajes y

transformacion.
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CIUDADANIA SEXUAL Y DERECHOS SEXUALES
Y (NO)REPRODUCTIVOS EN LOCALIDADES

NO METROPOLITANAS DE LA PROVINCIA

DE SANTA FE

Leila M. Passerino; Leila Abdala; Maria Virginia Luna; Barbara

Zanuttini; Flavia V. Passerino; Brenda Lazzaroni; Lucia Fargnoli.

La presentacién forma parte de un proyecto de investigacién colectivo
en curso radicado en la Universidad Nacional de Rafaela. En el mismo
nos proponemos reconstruir las genealogias de activismos y activistas en
materia de derechos sexuales, a partir de considerar los modos en que
las transformaciones en la ciudadania sexual (Jelin, 2011; Barrancos,
2012) acontecidas en las ultimas décadas en Argentina se actualizan y se
vivencian en dos localidades no metropolitanas de la provincia de Santa
Fe (Esperanza y Rafaela).

En términos metodoldgicos, se trata de un estudio exploratorio y
sincroénico de corte cualitativo. En las primeras aproximaciones al campo

nos resulta importante analizar cudles han sido las demandas en torno




a derechos sexuales, cémo se han tematizado publicamente y bajo qué
argumentos y lenguajes se han llevado adelante desde el 2015 hasta lo que
puede pensarse como un escenario de pospandemia y legalizaciéon del
aborto. Para ello, recurrimos a diferentes fuentes de produccion de datos
como entrevistas en profundidad, observacion participante, andlisis de
redes sociales y el uso de fuentes secundarias referida a monitoreos e
informes técnicos.

Elinterésvinculadoalosactivismoslocalesnosllevaaproblematizardos
ejes tedricos. Por un lado, lo que hemos denominado gramaticas politicas
no metropolitanas. Retomamos algunas discusiones de los estudios
urbanos para caracterizar las ciudades intermedias, elegimos trabajar a
partir de la categoria territorialidad “citadina” o no metropolitana (Greene
y De Abrantes, 2021). Partimos de la hipdtesis de que esta configuracion
territorial delimita un modo de vida particular que mediatiza el significado
de lo politico y las formas en que se ponen en juego las disputas en torno a
la ciudadania sexual, y, mas especificamente, el ejercicio de los derechos
sexuales y (no)reproductivos (Petracci, Pecheny, 2009; Brown, 2011; Di
Marco, 2012). En este sentido, concebimos al emplazamiento espacial
como una dimensién constitutiva de la vida social, y no solo como un
escenario pasivo donde ésta se despliega.

Por otro lado, repensar los modos de comprender la agencia. En las
ultimas décadas, sobre todo a partir del feminismo postsecular (Braidotti,
2008), se ha producido un mayor debate sobre la nocién de agencia que se
hadesvinculado delas “légicas de lasubversion ylaresistencia”, propias de
los proyectos feministas liberales. Al respecto, Mahmood (2011) sostiene
que comprender a la agencia en términos de subversion de las normas
de género termina resultando politicamente prescriptivo e invisibiliza
modalidades de agencia cuyos significados y efectos no son capturados
por la logica de la subversion. Por ello, considerando estos territorios
“citadinos”, la agencia de los activismos desde nuestras aproximaciones
al campo -y como parte también de nuestra vivencia en las propios
espacios estudiados- asume otras especificidades mas discretas. Ello nos
lleva a la necesidad de recuperar anclajes situados, de reconocimiento
de gramadticas politicas que, aunque pueden pasar desapercibidas o ser
minimizadas, adquieren en estos territorios una modalidad de agencia

particular.
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RESILIENCIA LABORAL:
DISENO Y VALIDACION DE UNA ESCALA PARA
DOCENTES

Solana Salessi

A raiz de la pandemia por Covid-19 el mundo del trabajo protagonizo
cambios en el modo de llevarlo a cabo, consolidando y extendiendo el
teletrabajo en actividades en las que fue posible su implementacién. Tal
es el caso de la docencia. En el pasaje a la virtualidad, los y las docentes
debieron modificar sus practicas, lidiando con diversos factores de
estrés psicosocial. Si bien las consecuencias negativas de esta situacién
sobre el bienestar psicolégico estdn bien documentadas, poco se conoce
aun sobre el desarrollo de capacidades resilientes en este contexto de
adversidad, cambio e incertidumbre. Frente a este panorama, la presente
investigacion se orientd a desarrollar y validar un instrumento de medida
que permita explorar la resiliencia en docentes. Se desarrollé un estudio

empirico no experimental de corte transversal. Se llevaron a cabo sesiones




de focus group y entrevistas en profundidad con muestras tedricas de
docentes con miras a explorar las percepciones de los actores docentes en
torno al constructo. Con la informacion recabada se elabord un conjunto
preliminar de 25 items, que fue valorado por tres jueces expertos en el area.
La versién prototipica de la escala se aplicé a una muestra piloto para
obtener evidencia preliminar de estructura interna. Posteriormente, se
conformd una muestra no probabilistica de 432 docentes rafaelinos (75%
mujeres; Medad 41. 70 afios, DEedad 9.58 afios; Mantigiiedad 12.38 afios,
DEantigiiedad 9.31 afios). La bateria de exploracién estuvo integrada por
el instrumento desarrollado especificamente, asi como por reconocidas
escalasauto-descriptivas paramedir otrasvariables deinterés (satisfaccién
laboral, compromiso organizacional, sentido del trabajo; asi como por
un cuestionario sociodemografico). El andlisis factorial exploratorio
ejecutado sobre una mitad de la muestra aleatoriamente seleccionada
mostré una solucién unifactorial, Dicha estructura fue ratificada por
el andlisis factorial confirmatorio ejecutado sobre la otra mitad. El
porcentaje global de varianza comun explicada por el factor extraido
fue de 85.13%. La consistencia interna de los 10 items que componen la
escala fue satisfactoria (a= .89). Se hallaron correlaciones positivas entre
resiliencia, satisfaccién laboral, compromiso organizacional y sentido del
trabajo. El trabajo constituye la primera tentativa de operacionalizar el
constructo en Argentina, por lo que representa una contribucién genuina
al conocimiento. La investigacion efectuada abre la necesidad de llevar a
cabo nuevos estudios instrumentales en otros contextos socioculturales.
Esta seria una via idénea para verificar la validez del instrumento

desarrollado.
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MIGRACIONES CONTEMPORANEAS Y
CIUDADES INTERMEDIAS. UNA INVESTIGACION
DESDE(EN) LA CIUDAD DE RAFAELA

Denise Zenklusen; Maria Laura Villalba; Cyntia Aguilar; Melania

Torres; Luciana Galloni

La presentacion forma parte de un proyecto de investigacién colectivo
en curso radicado en la Facultad de Cultura, Educacién y Conocimiento de
la Universidad Nacional de Rafaela. El equipo de trabajo esta conformado
por estudiantes avanzadas de la Licenciatura en Educacién, graduadas
y docentes-investigadoras de la UNRaf; investigadoras del CONICET e
investigadoras externas.

En los ultimos 20 afios la ciudad de Rafaela -Santa Fe- comenzé a vivir
otrosprocesos migratorios que difieren de aquellos del siglo pasado. Por un
lado, la movilidad de nuevos pobladores/as de localidades mas pequerias
y de otras provincias a la ciudad. Por el otro, la llegada de migrantes de
paises como Bolivia, Paraguay, Pert, Colombia y Senegal. Rafaela -pero
también su area metropolitana- se constituye, asi como un territorio en
donde confluyen diferentes trayectorias de movilidad que comienzan a
disputar aquella identidad definida sobre la migracién europea del siglo
pasado.

En este marco, la investigacion que presentamos en el marco de las
Jornadas retoma y profundiza la linea abierta en el proyecto anterior, en
el cual indagamos, por un lado, y a través del andlisis de fuentes y datos
censales, las caracteristicas sociodemograficas de la poblacién migrante
en Rafaela; por otro lado; y con la utilizacién de técnicas geodemograficas,
reconstruimos el crecimiento de la mancha urbana. Producto de este
trabajo, comenzamos a desentrafiar las particularidades, temporalidades
y localizacion de la poblaciéon migrante en la ciudad. Los resultados
principales de esa investigacion, fueron el punto de partida para pensar
este nuevo proyecto que pretende ser un aporte a dos campos de estudios:
el de las migraciones y el de lo urbano. A partir de una metodologia

cualitativa, buscamos analizar, desde una perspectiva que recupera la




escala intermedia de lo urbano, las trayectorias migratorias (internas e
internacionales) de mujeres y varones a la ciudad de Rafaela desde el afio
2000 a la actualidad.

Particularmente, en Rafaela, aun son escasos los trabajos que abordan
las migraciones recientes a la ciudad desde una perspectiva que ponga
especial atencidén a la complejidad de la escala intermedia de lo urbano.
Ademads, esta propuesta busca romper con las barreras que se han
establecido, informalmente, dentro de las investigaciones sobre las
migraciones que separan aquellas provenientes del exterior de las que
se originan al interior del pais. En muchos casos, presentan similitudes
y experiencias compartidas que es necesario reconstruir. Atender a la
localizacién deestosprocesosofreceunnuevolenguaje que permiteasociar
actores, trayectorias y escenarios de maneras mas flexibles, multiples y
sensibles a las complejidades empiricas. La ausencia de estudios sobre
las migraciones recientes en ciudades intermedias convierte en urgente la
necesidad de visibilizar e investigar este fendmeno social con una mirada
puesta en lo local y con miras a dialogar con el contexto nacional y
regional, con el objetivo de abordarlo en su integralidad. Esta apuesta no
sblo es atendida desde una lectura académica mas clasica, sino también
desde la importancia que reviste reconocer contextos locales para la

intervencién social.
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ESCOLARIZACION SECUNDARIAY EJERCICIO
DE LA CIUDADANIA. PRODUCCIONES
ESCOLARES Y PRACTICAS DE SUBJETIVACION
DOCENTE EN DOS ESCUELAS SECUNDARIAS
DE LA CIUDAD DE RAFAELA

Luna, Maria Virginia; Passerino, Leila; Abdala, Leila; Zanuttini,

Barbara; Dején, Silvia; Limido, Andrea; Hubeli, Romina y Pistelli,

Bianca

Esta investigacion aborda las relaciones entre ciudadania,
escolarizacion secundaria, sujetos y territorio. De caricter cualitativa,
asume como objetos de estudio las producciones escolares y las practicas
de subjetivacién docente que emergen en torno a las encrucijadas que
presenta la universalizacién de la educacién secundaria en dos escuelas
publicas de Rafaela. A diferencia de investigaciones que han abordado
esta tematica desde el angulo de las dificultades institucionales y
pedagdgicas que obturan la plena realizacion de ese derecho, nuestra
investigacion plantea que la tarea de garantizar la escolarizacién a todos
los sujetos es un acto politico y pedagdgico que se actualiza singularmente
y se problematiza de manera particular en cada entramado escolar. Por
esta razon interesa describir y analizar producciones escolares que,
enmarcadas en un trabajo institucional (Nicastro, 2017), se trazan en un
horizonte de reconocimiento del otro en su condicién de igual (Skliar,
2002). En esta direccion, las relaciones escolaridad-ciudadania remiten
a comprender internamente las dinamicas institucionales en las que
se traduce, opera y recrea la problematica de la integracién social y las
formas de reconocimiento de la exclusién social (Vidoz y Coicaud, 2016),
y cémo ello se pone en didlogo con estrategias y propuestas que buscan
localizadamente dar continuidad al lazo entre la escuela y los estudiantes.
Cabe destacar que los establecimientos seleccionados para el estudio
son de reciente creacion y su mandato fundacional esta atravesado por
la demanda de trabajar con una poblacién adolescente y juvenil que
presenta trayectorias escolares discontinuas.

En esa linea, la investigacion se ordena en torno de otro supuesto:

los nuevos escenarios planteados por la obligatoriedad junto con las




proximidades quelos profesorestejen cotidianamente conlaspoblaciones
estudiantiles concretas y los entornos circundantes a la institucion,
vienen generando movimientos en las practicas de constitucién de
los propios docentes. Hipotetizamos que la cldsica identificacion del
profesor secundario con el aula o su catedra presenta nuevas lineas de
autorreconocimiento docente y de problematizacién acerca de su trabajo
y de su figura, cuestidén que requiere ser estudiada en nuestros contextos.

En este marco, el caracter territorial y situado de lo escolar se articula
metodolégicamente a los constructos “producciones escolares” y
“practicas de subjetivacién docentes” y a la seleccion de dos escuelas
publicas secundarias de Rafaela.

Los hallazgos de este proyecto se consideran valiosos aportes para
repensar la formacién universitaria en Educacién que promovemos desde
la UNRaf y para afianzar los vinculos entre la Universidad e instituciones

de ensefianza secundaria de la zona.
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LA ESCUELA, EL BARRIO Y LAS BARRAS.:
CONSTRUCCION DE LA ALTERIDAD EN UNA
ESCUELA SECUNDARIA DE LA CIUDAD DE
RAFAELA

Cyntia Aguilar y Aldana Ghirardotti

La investigacion fue realizada como trabajo final del Ciclo de
Complementacién de la Licenciatura en Educacion ofrecida por la
Universidad Nacional de Rafaela. En este trabajo se abordan algunas
problemadticas que exceden a la escuela en su funcién meramente

pedagdgica, establecimos las siguientes categorias de andlisis: la escuela,




el barrio y las barras, a partir de recuperar las experiencias de los/as
docentes en torno a las tensiones identitarias que surgen entre los actores
que conforman una escuela de segundas oportunidades de la ciudad de
Rafaela.

Durante el proceso de investigacion, emergieron otras aristas del
problema, como la violencia, la discriminacién y la segregacion espacial,
relacionadas con los sentidos que operan sobre la construccién de la
alteridad en la sociedad rafaelina. Los aportes tedricos que sustentan la
investigacion provienen de diferentes areas del conocimiento en especial
de las ciencias sociales.

El trabajo requirié la re-construccién histérica de los procesos de
formacién del Estado-nacién argentino, para aproximarnos a los origenes
de ciertos discursos e ideas en los que subyacen los conceptos de
“civilizacion”/“barbarie”, “progreso”/“estancamiento” que favorecieron a
la formacién nacional de alteridad (Segato, 2007).

El trabajo empirico, evidencié un complejo entramado de relaciones
entre la escuela escogida -como unidad de estudio-, el barrio donde
se localiza y las problemadticas propias del contexto de vulnerabilidad
de donde provienen sus estudiantes. Identificamos que en la escuela
convergen los problemas del barrio, cuyos protagonistas son estudiantes
que conforman las llamadas barras (entendido como sinénimo pandillas)
que disputan sus intereses, ejerciendo la violencia fisica y verbal dentro
de la escuela.

Los objetivos de nuestra investigacién fueron: 1) describir el
entramado de vinculos entre la escuela, el barrio y las barras a partir
de las experiencias de los y las docentes y auxiliares; 2) identificar los
estigmas y etiquetas que recaen sobre los/as estudiantes, la escuela y los/
as docentes a partir de las experiencias de los/as docentes y auxiliares; 3)
y describir los imaginarios que operan sobre en los/as jévenes respecto a
la circulacién y ocupacién de ciertos espacios de la ciudad.

Partimos desde un enfoque metodoldgico cualitativo - etnografico,
durante el proceso nos encontrdbamos atravesando la Pandemia
del covid-19 en el afio 2020, debido a la imposibilidad de realizar las
entrevistas de forma presencial, el trabajo de campo fue llevado a cabo de

forma virtual a través de la plataforma google meet.




Realizamos un total de 12 entrevistas, la observacion participante no
se pudo concretar ya que las instituciones educativas se encontraban
cerradas.

Algunos resultados arrojados: en Rafaela operan ciertas légicas ligadas
al rechazo hacia todo aquel que no se encuadre en las caracteristicas del
“oringo” blanco y trabajador, opera fuertemente la categoria de “negro”
para los/as que no se identifiquen con estos valores, y este rechazo se
manifiesta dentro de la escuela, asi como en otros espacios de la ciudad.
Los vinculos entre el barrio y la institucion educativa se quiebran frente
a la llegada de jévenes provenientes de barrios vulnerables, tanto del
norte como el sur de la ciudad; emergen con preocupacion los hechos
de violencia desatados al interior y exterior de la institucion educativa,
cuyo origen se encuentra en la pertenencia a ciertos grupos formados al

interior de los barrios, mencionados por los docentes como barras.
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y trabajo docente




PENSAR, TRANSITARY ARTICULAR DOCENCIA
Y DE TAREAS DE CUIDADOS EN PANDEMIA

Erica Albertinazzi y Maria Paula Hammerly

Nuestro trabajo de investigacién dio cuerpo a una tesina para obtener
el titulo de Licenciadas en Educacion de la Universidad Nacional de
Rafaela. Comenzamos a escribir en 2021, un afio después del inicio de la
pandemia mundial por el avance del COVID-19, la cual irrumpio en las
dinamicas del quehacer cotidiano, en las rutinas diarias; los espacios y
lugares se reconfiguraron, practicamente a cada momento.

Nos preguntamos qué vino a proponer como nuevo el contexto
pandémico, qué se acentud y cémo se visibilizé. Debemos aclarar que
escribimos, leimos e interpretamos desde nuestras propias experiencias,
en un intento de dar a conocer lo que aconteciod, pretendiendo describir
los modos de pensar y transitar el trabajo de muchas de nosotras, en
articulacién con la dimension de cuidado. Nos propusimos complejizar y
pensar aspectos como trabajo docente, pandemia, feminizacién y tareas
de cuidado. Entonces, la pregunta que estructuré nuestro trabajo fue:
¢como piensan, transitan y articulan el trabajo remunerado y la dimensién
de cuidado las mujeres docentes de nivel secundario de la ciudad de
Sunchales en el contexto de pandemia?

Entérminosmetodolodgicos, estetrabajoserealizé desdeunaperspectiva
cualitativa. Se trata de un estudio sincrénico en el cual tratamos de
recuperar las experiencias de docentes mujeres en “tiempos pandémicos”.
La definicién temporal comprendié desde marzo de 2020, mes en el
que las autoridades ejecutivas nacionales y provinciales decretaron el
aislamiento social, preventivo y obligatorio (ASPO) y se dispuso que las
actividades de todos los niveles educativos se desarrollaran de forma
virtual y desde los domicilios. Consideramos como punto final del lapso
temporal, el primer semestre de 2021, llegando al mes de julio, luego de
transitar un primer cuatrimestre en el que se combinaron presencialidad

y virtualidad.




Nos propusimos como objetivo central describir y comprender el
trabajo docente y de cuidado en el contexto de pandemia de mujeres
docentes. La investigacién se desarrolld en las escuelas secundarias de
la ciudad de Sunchales. Este posicionamiento contemplé un criterio de
proximidad de quienes llevamos adelante la investigacion, posibilitando
el acceso a campo con informantes que ya habian mantenido vinculo con
nosotras por otros trabajos de la Licenciatura. Se consideré también la
falta de trabajos que reflexionen sobre este cruce en la regiéon y en esta
localidad.

Hemos podido dar cuenta de una reproduccién de desigualdades en
torno al género en el marco de lo que autoras/es denominan “crisis mundial
de los cuidados” (Faur, 2020; Passerino y Trupa, 2020). A partir de ello,
delineamos los hallazgos de nuestro trabajo como modos de invitacién a
re-pensarnos como mujeres, en un devenir socio historico que configura
consecuencias especificas en las mujeres madres que transitaron el
tiempo de pandemia siendo docentes. En este recorrido, identificamos
también diferencias entre el ejercicio de la docencia en escuelas publicas
y privadas, lo cual se encuentra en didlogo con la diversidad de formas
que asumieron los modos de comprender y transitar la compleja categoria

de la “continuidad educativa” (Sadovsky y Castorina, 2020).
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REFLEXIONES Y PROPUESTAS SOBRE EL
BINOMIO ESTUDIANTE - TRABAJADORES DE
LA EDUCACION EN UN CONTEXTO REGIONAL

Damian Franco

El presente resumen forma parte del transito por mi cursada y posterior
presentacion de Informe Final para la obtencidn del titulo de Licenciado
en Educacién. Como estudiante de Educacion Técnica Profesional en el
nivel secundario, el Profesorado de Educacién Técnica Profesional en
concurrencia con el Titulo de base y en la actualidad siendo Licenciado
en Educacién de la Universidad Nacional de Rafaela busqué poner en
tensién los preconceptos y las propias practicas de la cotidianeidad en el
informe de mi Practica Profesional Supervisada (PPS).

Para llevar adelante la PPS cumpli un papel de Jefe de Trabajos
Practicos (JTP) en la materia Metodologia de la Investigacién Cualitativa
en Educacién (MICE). En un principio fuimos a buscar a la sede San Jorge
- E1 Trébol de la Licenciatura en Educacién lo que entendiamos era una
posibilidad potente en mi perfil como son los vinculos con la formacién
de base técnica con las materias de un encuadre mas ligado a las Ciencias
Sociales, pero como bien quedo plasmado en el Informe Final de PPS “El
campo lo cambia todo”.

Pedagdgicamente me he guiado por el concepto de mediador cultural
de Vigotsky (1996) para la consecucion del aprendizaje significativo
(Ausubel, 1982), andamiando los procesos de cada estudiante. Desde
este trabajo entendemos que las practicas docentes, en tanto ensefianza,
son parte y estan dentro de una red social que las integra y, por ende,
las concebimos como sociales. Este planteo no significa que observamos
dichas practicas como una instancia estatica sino que intentamos mirar
criticamente cémo se construyen a partir de las concepciones que
tenemos sobre la enseflanza y las formas en que las ponemos en juego en
la interaccién docentes - estudiantes.

Es menester aclarar que debido a la perspectiva de la catedra, y
coherente con la metodologia cualitativa (Geertz, 2003; Guber, 2011;
Rockwell, 1984), trabajamos con programa tentativo que se redefine a

partir del grupo y del campo. Es asi que, al “dejar hablar a la experiencia”




(Jara, 2020), en el campo se abrieron muchos otros frentes con mayor peso
durante la practica y entre ellos emerge uno que genero, simplemente,
anotaciones en mi diario de campo pero que al pasar el tiempo tomé forma
y llegd a convertirse en una categoria que fue presentada en el Informe
Final de PPS como Estudiante - Trabajador de la Educacion (ETE).

Categoria que viene a plantear la necesidad de entender que en
nuestra Universidad y, en particular, en la Licenciatura en Educacién
tenemos estudiantes que se salen de la norma que generaliza a estudiantes
universitarios. ETE que requiere condiciones que garantice poder
estudiar en la universidad publica y gratuita pero que también debe
hacer equilibrio con el convenio colectivo de trabajo correspondiente a la
docencia en sus distintos niveles. Que no puede incorporarse totalmente
a la vida universitaria deportiva por ser en horarios laborales, a viajes de
intercambio porque se queda sin sueldo en caso de optar por alguno de
estos.

Es a partir de esta PPS que podemos visibilizar con claridad que no se
produce conocimiento pura y exclusivamente en investigacion sino que,
también, en una PPS lo podemos obtener. En linea con esta produccién de
conocimiento generado en la PPS tenemos un agregado que no es menor
ya que es la primera vez en la historia de la UNRaf que se problematiza y
conceptualiza al sujeto de nuestra carrera. Tal es asi que mi propia practica
no podria haberse realizado si las clases no hubieran sido los dias sabados

en la sede San Jorge - El Trébol y esto es por el simple hecho de ser ETE.
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LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES EN
LA ESCUELA SECUNDARIA, DESDE LA
PERSPECTIVA DE LOS DOCENTES DE RAFAELA

Caren Belén Ali y Romina Soledad Hubeli

Este trabajo consistié en unatesis de graduacion, presentada en octubre
de 2022 bajo la direccién de la Dra. Maria Virginia Luna, y que tuvo como
propdsito general indagar como los docentes de escuelas secundarias de
Rafaela conciben y construyen en sus practicas las trayectorias escolares
de los estudiantes. El supuesto principal consistié en reconocer que la
categoria de “trayectoria escolar” no es solo parte de nuevas teorizaciones
pedagdgicas o de nuevas exigencias de las politicas publicas para el nivel
secundario, sino que es, ademas, una construccion situada en la vida
cotidiana escolar. Segun la perspectiva tedrico-metodoldgica de esta
investigacion, la categoria de trayectorias escolares, se entiende como
una construccion relacional que se materializa en la interseccién de
las condiciones actuales de la escolarizaciéon secundaria, las dinamicas
propias de cada organizacién y las condiciones del oficio docente, puesto
que estas operan posibilitando u obturando el trabajo sobre las mismas,
pero fundamentalmente produciendo un modo de existencia de las
trayectorias.

Enmarcada en un disefio cualitativo, su materialidad, alcances y
significados, estuvieron estrechamente vinculados a las experiencias
de docentes en el nivel. Asimismo, constituyd una investigacién de tipo
exploratoria-descriptiva debido a que el tema pertenece a un area de
cierta vacancia en el ambito local de investigacién y, a nivel nacional,
son escasos los estudios realizados en Argentina sobre la tematica de
las trayectorias escolares desde la mirada y posiciones de los propios
docentes.

Como reflexién derivada del anadlisis de las entrevistas fue posible
advertir practicas y formatos en los que los docentes elaboran trayectorias
escolares. Por un lado, en la vida cotidiana escolar la nocion de trayectoria
se articula con la problemadtica del sostenimiento de la matricula y se

expresa nitidamente en los procesos de acreditacion de contenidos. Esto,




a su vez, esta relacionado con que las practicas de los docentes estan
ligadas a las condiciones del oficio y a los desplazamientos de la escuela
secundaria, por las nuevas condiciones que impone la obligatoriedad y
el imperativo de la inclusion. Por ello, la produccién de las trayectorias
consiste en el armado de trayectos evaluativos que corren en forma
paralela al sistema estandar y hegemoénico, expresandose, en general,
como dispositivos de recuperacion de contenidos que se materializan
en consignas individualizadas y restringidas a los estudiantes que no
presentan aprendizajes monocronicos.

Por otro lado, los docentes entienden que lo que se contrapone a eso
es hacer una propuesta educativa individualizada para cada estudiante,
nocién que atribuyen a prescripciones incluidas en las normativas y
pautas curriculares aunque bien sabemos que, esa construccion creada
por estos docentes tensionan con los aportes teodricos del campo
(Nicastro y Greco, 2012; Terigi, 2007, 2020, entre otros), recayendo, de
esta manera, en supuestos comunes y generales que no tienen en cuenta
otros elementos que convergen como las dindmicas escolares concretas
y las condiciones del oficio docente. Este ultimo combina la resoluciéon
contingente de demandas permanentes, tanto del sistema educativo
como institucionales, con una cierta tendencia a la estandarizacion de las

propuestas pedagdgicas y didacticas.
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MALABARISTAS: TRABAJO REMUNERADO, NO
REMUNERADO Y MOVILIDAD EN DOCENTES
DE NIVEL PRIMARIO DEL DEPARTAMENTO
CASTELLANOS, SANTAFE

Melania Torres

La presentacion forma parte de mi trabajo final de tesis (etapa final), la
cual surgio a partir de una beca de investigacion otorgada por el Consejo
Interuniversitario Nacional y los intereses de acuerdo con el Proyecto
de Investigacién Las migraciones recientes en la ciudad de Rafaela.
Un anadlisis del impacto que nuevos grupos generan en la percepcién
subjetiva de la sociedad “rafaelina” (PI 448/2020, SIyTT) en que soy
integrante. En didlogo con estos trabajos, busqué analizar -desde una
perspectiva de género- las trayectorias de mujeres docentes que viajan
diariamente a la ciudad de Rafaela y a los pueblos aledaiios a trabajar. La
preocupacion por analizar el trabajo docente surge de un interés personal
por visibilizar la situacion y carga laboral (comunmente invisibilizada)
que, como muchas docentes de la regidn, enfrentamos diariamente para
alcanzar un cargo fijo y permanente o lo que se conoce como titularizar-.
Asimismo, y en este periplo que implica titularizar, el trabajo docente no
contempla los tiempos y espacios extraescolares como -por ejemplo- las
actividades que las docentes desarrollamos en nuestros hogares: corregir,
preparar la clase, planificar. Dicho de otra manera, solo contempla las
horas trabajadas frente a un aula.

Asimismo, al trabajo (extra)diario de las docentes, se afiade el traslado
que realizamos muchas de nosotras -y especialmente quienes nos
estamos iniciando y buscamos titularizar- parallegar a nuestros lugares de
trabajo. Sumado a ello, a esta movilidad cotidiana -fastidiosa, cansadora
y frustrante- se afiade un factor estructurante que muchas son madres
o tutoras de personas dependientes, como es en mi caso, y debemos
cumplir con el trabajo doméstico y las tareas de cuidado, sobrellevando
el trabajo docente con muchas exigencias.

Esta investigacion parte del supuesto de que las trayectorias laborales
de las mujeres estan atravesadas por desigualdades de género (Aguirre,

1998). En este sentido, se combinan las exigencias hacia el trabajo docente




-un trabajo histéricamente feminizado (Morgade,1997) y construido
socialmente como un trabajo de cuidado-, la movilidad hacia otras
ciudades por trabajo y las implicaciones que tienen las mujeres en los
trabajos de cuidado no remunerado al interior de sus hogares. En esta
linea, se pretende describir la situacion actual del trabajo en la docencia

desde las experiencias de las propias protagonistas: las docentes.
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DECONSTRUYENDO EL AMOR ROMANTICO EN
LA ESCUELA: UNA PROPUESTA ESTRATEGICA
PARA LA FORMULACION DE TALLERES DE ESI

Yesica Mariel Slaven

Esta tesina estratégica’ orientada a la intervencién institucional,
desarrollada en contexto de pandemia por covid-19, fue presentada
y aprobada como trabajo de finalizacién de la carrera Licenciatura en
Educacion. Surgié ante la falta de un proyecto de ESI en un colegio del
interior de Santiago del Estero.

Lapropuestaestd planteada desdelapedagogiafeminista?en dos partes;
una tedrica y la otra practica. Aqui, el significado y el sentido practico de
la teoria radican en que estd enraizada en la lucha feminista cotidiana, en
tanto, la teoria intenta brindar herramientas conceptuales que permitan
visualizar, debatir y concientizar sobre la violencia de género implicita
en la ideologia del amor romdantico (Lagarde, 2005; Esteban, 2011) como
consecuencia del pensamiento miségino sobre el que éste reposa.

Entendemos que la teoria, como dice Ochoa (2008), sirve para
promover ideas y procesos, para pensar, para caminar, para comprender,
para construir una pedagogia capaz de orientar estratégicamente una
propuesta de intervencion, como lo es este proyecto de intervencion,
prevencioén y erradicacion de la violencia en las relaciones amorosas de
los y las jovenes a partir de talleres de ESI destinado a los estudiantes del
Ciclo Superior Orientado.

La escuela es el &mbito ideal para promover estrategias de socializacién
preventiva de la violencia de género contra las mujeres, en pos de la

transformacién y construccion social de relaciones igualitarias y libres

1 Tomamos esta definicién de las categorias de proyectos establecidas por el CONICET,
donde se asumen a los temas estratégicos como aquellas problemadticas sociales urgentes que
requieren de proyectos orientados a una intervencién efectiva, siendo el caso de la violencia
de género un ejemplo.

2 La pedagogia feminista estd en permanente construccién. De aqui que surge la necesidad y
la importancia de rescatar las experiencias educativas feministas, promovidas en los diversos
espacios educativos, para debatir, indagar, reflexionar sobre las mismas y sistematizarlas,
porque sin dudas, esta pedagogia es una herramienta eficaz para transformar las relaciones
de género y superar asi la opresiéon femenina (Ochoa, 2008).




de violencia, pues, es uno de los agentes de socializacién mas influyentes
en la construccion de la subjetividad. (Flecha et. al., 2010).

El principal objetivo es la apropiacion de herramientas para la
desactivacién del aprendizaje de los roles y estereotipos de género como
asi también, contrarrestar los mitos, creencias y actitudes que abonan
el terreno de relaciones de desigualdad fomentando la violencia en las

relaciones erdtico-afectiva de los y las jovenes.
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TRANSFORMACIONES EN LA CATEDRA DE
SOCIEDAD, ESTADO Y EDUCACION

A PARTIR DEL CAMBIO DE CURSADO
PRESENCIAL A DISTANCIA

Silvana Guadalupe Cerda y Fabricio Rosetto

El informe reune los resultados obtenidos durante el desarrollo de
la Practica Profesional Supervisada finalizada en la Catedra Sociedad,
Estado y Educacion correspondiente a la Licenciatura en Educacion de
la Universidad Nacional de Rafaela. El objetivo fue describir y analizar
el proceso de transicién de la Catedra desde la modalidad de cursado
presencial al de Educacion a Distancia (EaD), durante el ciclo lectivo 2022.

El trabajo se estructura en torno a tres dimensiones de analisis en las
que se condensan las interacciones producidas entre los principales
actores involucrados en este proceso: 1) docentes, tutoras y procesadora
didactica, figuras sobre las que se articula el esquema de docencia

tripartita; 2) docentes, tutoras y estudiantes; 3) entre estudiantes.




La metodologia de trabajo implementada fue de tipo cualitativa. Las
técnicas utilizadas para la recoleccién de datos fueron la observacion
participante y la entrevista. El andlisis de la informacién obtenida fue
realizado a partir de la objetivacién del triple rol desempefiado por
los autores, en tanto que: 1) estudiantes de la primera cohorte de la
Licenciatura en Educacion que se cursé con formato presencial; 2)
adscriptos a la Catedra durante el afio 2022; y 3) profesionales docentes.
Esto nos permitié observar y analizar criticamente la manera en que se
construye una propuesta pedagogica virtual y como se lleva a la practica
en el proceso de ensefianza y aprendizaje; asi como también reconstruir
las concepciones, acciones y reflexiones desarrolladas por los actores
que formaron parte de esa experiencia educativa.

Entre las consideraciones finales identificamos que el vinculo mas
débil se dio entre docentes y procesadora didactica. Por un lado, los
docentes perciben un cierto exceso de confianza institucional en
relacién a las posibilidades que habilita la EaD, al tiempo que manifiestan
preocupacion e incertidumbre respecto de la calidad de los vinculos
pedagdgicos y las producciones realizadas por sus estudiantes durante el
cursado. Por el otro, el SIED sostuvo la defensa de la propuesta pedagdgica
a distancia, interpretando el posicionamiento docente como producto
de la resistencia a las transformaciones que implica el paradigma de
docencia tripartita.

La relacién entre docentes, tutores y estudiantes resultd mas fluida.
Consideran que este formato los desafia aincorporar cambiosimportantes:
para los primeros en la metodologia de su oficio, y para los dltimos en las

competencias y habilidades que se deben poner en juego para aprender.

ESCUELA SECUNDARIA ORIENTADAY
FORMACION PARA EL MUNDO DEL TRABAJO.
AVANCES DE UNATESIS EN CURSO

Andrea Limido

El presente escrito aborda cuestiones generales de la Tesis de grado

en curso “Escuela Secundaria Orientada y formacién para el mundo del




trabajo. La construccién del espacio curricular Orientacién en Contextos
Laborales” de la Licenciatura en Educacion de la UNRaf.

En el marco de esta investigacion se aborda la pregunta por la presencia
de los saberes del trabajo en la escuela a partir de entenderlos como
parte de una construccién social, didactica y curricular; es decir, como
un particular proceso de transformacién que experimentan los saberes
para su escolarizacion (Chevallard, 1997). Puntualmente, se analiza la
configuracion de los saberes del trabajo que se expresa en la asignatura
Orientacién en contextos laborales perteneciente al quinto afio de las
escuelas secundarias orientadas segun el Disefio curricular de Santa Fe
vigente desde 2014.

La pregunta de investigacion antes mencionada se formula a partir
de la consideracion de un entramado de problematicas que permiten
enmarcarla en procesos socio educativos mas amplios, tales como las
recientes transiciones de las trayectorias juveniles entre mundo escolar
y mundo laboral, las disputas en cuanto a las funciones histéricamente
asignadas a la educacién secundaria, las implicancias de la obligatoriedad
del nivel impuesta por la Ley 26206, los ultimos procesos de elaboracién
de los disefios curriculares jurisdiccionales, las caracteristicas de las
instituciones educativas, los recorridos formativos y laborales de los
docentes. Esta tesis concibe que estas cuestiones impactan en las
decisiones de los docentes para la configuracién de los espacios en los
que se desempefian.

El objetivo general del estudio es explorar el espacio Orientacion en
Contextos Laborales desde el andlisis de las propuestas de ensefianza
que se ofrecen en escuelas secundarias. En referencia a los aspectos
metodolégicos se inscribe en un enfoque cualitativo cuya area de estudio
son las escuelas secundarias orientadas de la localidad de Esperanza. La
unidad de analisis son los docentes que se desemperfian en OCL durante
el periodo 2022 - 2023. Las estrategias para la construccion de datos
comprenden, por un lado, entrevistas semiestructuradas a docentes y,
por otro, el analisis de un corpus documental conformado por el disefio
curricular provincial, los programas de la asignatura y otros documentos
didacticos-curriculares producidos por las escuelas y los profesores a

cargo del espacio.




Las instituciones, los sujetos, los objetos de saber, las relaciones
(personales e institucionales) con los objetos a ensefiar (Charlot, 2008),
definen -segun el marco tedrico adoptado3- los modos de construccién
del saber y las particularidades para su puesta en escena en un espacio
curricular. Esta mirada resulta de mi interés como docente de secundaria,
dado que se trata de un nivel escolar atravesado por transformaciones en
las que los debates e intervenciones respecto de la relacién con el mundo
del trabajo son recurrentes y se encuentran vinculados a los sujetos, las

comunidades y los proyectos locales, pero también a tendencias globales.
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VINCULOS EDUCATIVOS EN PANDEMIA

Lidia Ferro

Esta investigacidon se realizd durante el aflo 2021 atravesando el
periodo excepcional de pandemia causada por el virus Sars-Covid19. Me
propuse explorar acerca de las formas que enlazan el vinculo entre dos
instituciones: familia y escuela, buscando comprender las necesidades
y demandas, implicitas y explicitas, desde cada perspectiva para
desentramar la urdimbre de esta relacion.

La escuela y la familia, ambos agentes socializadores, exigen y
demandan desde un punto de vista que consideran legitimo. Sin embargo,
esos modos de vinculacién muestran brechas, a veces, irreconciliables y
durante el periodo de pandemia esos roces -en algunos casos- se hicieron
mas visibles.

En diferentes conversaciones con mis pares hemos cuestionado
actitudes por parte de las familias percibiendo un desinterés por parte
de algunas familias en cuanto a la escolarizacién de sus hijos e hijas. Fue
asi que comencé a problematizar, en primer lugar, a la escuela y a los
diferentes actores de la comunidad educativa -incluyendo mis propios

3 Cuyos principales referentes son Birgin, Castel, Charlot, Chevallard, Neffa, Puiggrds y
Rodriguez.




cuestionamientos o prejuicios tal como los entiende Guber (2004)- para
luego comenzar a preguntarme qué sucedia con las familias, y como se
establecia y construia ese vinculo.

El objetivo principal de este trabajo fue describir cémo fue el vinculo
entre la familia y la escuela durante la pandemia donde emergieron los
soportes digitales para garantizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
A través de un trabajo socioantropoldgico de perspectiva etnografica
realicé entrevistas y observacion participante dentro de la escuela N°
1.287 “Juan D. Perén” de la ciudad de Rafaela, describiendo las formas de
relacion y participacion entre la familia y 1a escuela.

En esta investigacidon se realizaron entrevistas a 3 docentes de la
Escuela N° 1.287 “Juan D. Perén” quienes durante el afio 2021 realizaron
sus practicas pedagdgicas con los alumnos y las alumnas del sexto grado.
También se entrevisto a la directora en ejercicio y a una exdirectora de
la institucién. Por otro lado, se realizaron entrevistas con 3 familias del
mismo nivel. A través de estas entrevistas pudimos conocer los sentidos
que las docentes y las familias le otorgan a la escuela, a la educacién y a
la participacion para asi poder analizar las distintas miradas que hacen
a este vinculo entre la escuela y la familia. Ademads, y en el marco de la
pandemia que atraveso parte del problema de investigacién, se entrevisto
areferentes de la ciudad de Rafaela que pertenecen al movimiento Padres
Organizados.

La experiencia del confinamiento que hemos vivido ha ido
transformando las distintas realidades de nuestra vida: la educacién,
el trabajo, la vida familiar, la vida social, politica y econémica. En ese
contexto, la situacién de la educacién se ha visto desafiada y cuestionada
de multiples maneras. El rol docente debid transformarse y como diria
Paulo Freire “todos aprendemos en interaccién con el mundo” y ese
mundo atravesado por la pandemia nos dejé nuevas experiencias, nuevos

aprendizajes.
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LAS PRACTICAS DE LOS ESTUDIANTES EN
RELACION A LA BUSQUEDAY VALIDACION DE
LA INFORMACION ACADEMICA EN INTERNET

Carina Barbero y Eugenia Heimann

El trabajo de investigacion constituy¢ la tesis final de graduacion de
la Licenciatura en Educacion de las autoras, titulo obtenido en agosto de
2022. La iniciativa surgi¢ de la observacion, tanto desde el rol de docentes
como de estudiantes en la universidad, de una predisposicion por parte de
los usuarios de internet en confiar con facilidad en todo lo alli publicado.
Sin ningun tipo de practica visible de verificacion.

Los dispositivos méviles estan siendo cada vez mas utilizados dentro
del aula para buscar informacién (Saussure Figueroa Portilla, 2016). Y
si bien la publicacién de noticias falsas no es algo nuevo, internet ha
agravado esta situacién por la generalizacién y masividad de acceso,
lo que ha permitido que medios de comunicaciéon no convencionales
puedan propagar sus contenidos con facilidad y rapidez. Por su parte,
las redes sociales han aportado en este sentido a la desinformacién y/o
confusién, dado que sus fines difieren de lo que muchos usuarios creen
(Amoros Garcia, 2018). Paralelamente, el grado de satisfaccion del usuario
se evalda en tanto éste, desde su perspectiva, percibe si logra su objetivo,
que probablemente sea corroborar lo que ya presupone (Rey Martin,
2000). Decididamente el uso de las tecnologias actuales y dispositivos
tecnoldgicos requiere de una amplia gama de habilidades y competencias.

La investigacién tuvo, entonces, como propdsito conocer las practicas
de los estudiantes universitarios de la ciudad de Rafaela al realizar sus
busquedas de informacion académica en internet durante el ciclo
lectivo 2021. La misma se abordd desde la perspectiva del paradigma
cuantitativo. Fue un proceso bi-etdpico, de corte transversal, y de alcance
exploratorio-descriptivo. La primera etapa se orienté al disefio de un
instrumento especifico de medicion de las competencias de recoleccién,
procesamiento, manipulacion, almacenamiento y evaluacion critica de
la informacion. Para esto se utilizé de base las competencias definidas

por Ferrari (2013), quien brindé colaboracion de manera directa a las




autoras. La segunda etapa, se focalizo en el relevamiento y andlisis de la
informacion recabada.

La muestra estuvo conformada por 206 estudiantes, el 10% de la
poblacién total de la universidad foco de estudio. La misma arrojd, entre
sus resultados, que los estudiantes universitarios poseen un nivel inicial
o intermedio en las competencias analizadas. Mientras que se registré un
grado de satisfaccién elevado, en cuanto a la percepcion de sus propias
practicas.

Los hallazgos entonces corroboran los supuestos iniciales, en tanto los
estudiantes no manifiestan en sus practicas altos niveles de competencias.

Aun asi, se reconocen satisfechos con su desempefio.
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CUANDO LA ESCUELA FUE VIRTUAL: ANALISIS
DE LA IMPLEMENTACION DE LA ESI EN EL
NIVEL PRIMARIO DURANTE EL 2020

Maria Cecilia Marchisone

Este estudio se trata de un trabajo de investigacién de corte cualitativo
(tesis de graduacidn finalizada) que se propuso analizar laimplementacién
y el abordaje de la Educacion Sexual Integral en una escuela primaria de
la ciudad de San Francisco, Cérdoba, durante la virtualidad instaurada en
el ciclo lectivo 2020, identificar los contenidos transversales de ESI que
fueron planificados, reconstruir el abordaje y la transversalidad de estos
contenidos en tal contexto y describir las diferencias expresadas por los

docentes acerca de las estrategias, recursos y modos de abordaje de la ESI.




Enrelacién a dichos objetivos, se realizaron entrevistas semiestructuradas
y analisis de planificaciones de los/as docentes seleccionados/as.

La eleccién de este tema de investigacion conjuga mi experiencia
docente, mi interés sobre el tema y mi formacién académica. Ello, junto
con su innegable relevancia social e historica que fue adquiriendo con los
afos, condujo a la delimitacién de dicho tema de investigacion.

Paralelamente, el contexto insdlito del afio 2020 y la repentina
virtualidad escolar, acarred la indagacién de muchas cuestiones sobre
la ESI, hasta entonces incuestionadas. En este entorno, se priorizaron
aquellos aspectos considerados “mdés urgentes”, dejando relegados
muchos otros. A lo largo de la investigacion, tomando a Gonzilez y
Florentin (2020), resonaron preguntas acerca de cémo fueron tomadas
tales decisiones, en base a qué fundamentos se pensaron algunas
cuestiones como “mas necesarias” y, consecuentemente, en qué lugar
quedd la Educacion Sexual Integral en dicho contexto.

A lo largo de toda la investigacién, fue imprescindible el andlisis de
la Ley 26150 y sus lineamientos nacionales y provinciales. Asimismo,
la lectura de los estudios de autores como Morgade (2006), Jelin (2011),
que permitieron analizar los modelos, posicionamientos, enfoques
que preponderan sobre la ESI, y que se tensionan y convergen en la
cotidianeidad escolar.

Con el trabajo de campo y a partir del material empirico emergieron
otras aristas que giraron en torno a las consecuencias de la modalidad
remota. Respecto de la ESI puntualmente, de los hallazgos del trabajo se
desprende que, a 17 aflos de la sancién de la ley, contintian percibiéndose
de manera muy arraigada pudores, resistencias y tensiones; conduciendo
a la omisidn, limitacién y/o distorsion de su abordaje.

Del trabajo de campo y del material empirico recabado se analiza
que, en la escuela seleccionada, prepondera el abordaje de la ESI desde
enfoques biolégicos; sesgando su transversalidad. Por otra parte, en los/
as entrevistados/as se percibe la falta de capacitacién sobre el tema y
sobre los marcos normativos; aun siendo considerado un derecho desde

el afio 2006 que todos/as los/as estudiantes deben recibir.
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ESTUDIO SOBRE ITINERARIOS EDUCATIVOS
EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE RAFAELA.
SITUACIONES DE INTERRUPCIONES DE
CURSADO ENTRE 2020 - 2021

Pablo Costamagna; Lorena Culasso; Eugenia De Ponti; Carolina Pizzi;

Mauricio Vagliente; Maria Laura Villalba.

Esta investigacién surgio a partir de algunas observaciones realizadas
por un grupo de docentes-investigadores de la Catedra Problematicas
Contemporaneas vinculadas a la emergencia de numerosas situaciones
de interrupcién en las primeras actividades académicas de quienes
comienzan sus estudios universitarios, considerando que la materia es
obligatoria en el primer cuatrimestre de todas la carreras de la Institucion.

Asi, se planted una investigacién en la cual el objetivo general fue
identificar aquellos factores preponderantes que intervienen en la
decision de interrumpir la trayectoria educativa de los y las alumnos/
as de la Universidad Nacional de Rafaela en el periodo 2020-2021. En
este marco, se plantearon objetivos especificos relacionados con la
naturaleza de tales factores: si son personales, familiares, institucionales
0 socioeconémicos. Asimismo, se buscé conocer en qué momento
se produce la interrupcion, y cudl es la actividad o situaciéon en la que
estaban tales alumnos/as al momento del alejamiento de la universidad.
Finalmente, se buscé sistematizar un disefio metodoldgico que permitiera
actualizar la investigacién en afios sucesivos.

Como antecedentes, recuperamos indagaciones en torno al andlisis de
lainterrupcion de trayectorias universitarias. Algunas variables relevantes
sevinculan con: el paso de la extranjeridad ala afiliacion;la diversificacién
del estudiantado y de la oferta universitaria; la discontinuidad de los
estudios universitarios en el marco de la continuidad de otros proyectos
de vida; el compromiso con el curso y con los/as compafieros/as como
factor relevante para entender la continuidad; el rendimiento académico

como predictor de una posible interrupcién; factores vinculados a la




desigualdad social: situaciones socioecondémicas vulnerables; géneros;
racialidad; discapacidad; edad; interseccionalidad; etc.

En cuanto a los aspectos metodolégicos, avanzamos con una estrategia
metodolégica combinada: utilizamos una encuesta, y durante el 2021
hemosincorporado entrevistasindividuales. Ademas, se fueron generando
distintos momentos de didlogo con integrantes de la Universidad,
incorporando elementos caracteristicos de la investigacion - accion.

Con relacién a los resultados, vimos que la interrupcion de la
trayectoria educativa responde a una situacién multicausal, aunque surge
fuertemente el motivo personal como el mas

seleccionado, vinculado a la dificultad de estudiar y de realizar
trabajos practicos, y a la necesidad de dedicarle mas tiempo. Respecto
del momento de interrupcién, se identifica al curso de ingreso como el
principal momento, seguido del comienzo de las materias del primer
cuatrimestre.

Como conclusiéon, creemos necesario avanzar en politicas
institucionales que refuercen la contencion estudiantil en sus inicios
formativos. Ademads, consideramos relevante reflexionar cémo son
y como piensan las nuevas generaciones de ingresantes. Procesos
vinculados a la masificacién de la educacién superior y la velocidad de
las transformaciones socioculturales imponen la necesidad de indagar las
expectativas de los/as jovenes, sus intereses, la manera en que aprenden
atravesados por nuevas tecnologias, y contrastar todo ello con lo que
ofrece la universidad.

Reconocemos varias dimensiones para actuar al interior de la
universidad, fortaleciendo los didlogos existentes, y reforzando la
importancia de una investigacién que permita contar con datos
concretos sobre la problemadtica, que pueda dar pasos significativos
hacia la definicion de acciones institucionales tendientes a garantizar la

contenciéon y acompafiamiento de los y las estudiantes.




MIGRANTES DEL SISTEMA EDUCATIVO.
FORMAS INVISIBILIZADAS DE TRANSITAR LA
UNIVERSIDAD

Cecilia Dionisio

En este trabajo se presentan algunos resultados del proyecto de
investigacion “Migrantes del sistema educativo”: trayectorias académicas
y relaciones con el(los) saber(es) de estudiantes de nivel superior”
realizado en la Universidad Nacional de Rafaela (UNRaf) entre los
afios 2020-2022. El objetivo fue reconstruir las trayectorias académicas
de jovenes estudiantes que han cursado por lo menos una carrera
universitaria o terciaria anteriormente a su ingreso a 1a UNRaf sin haberla
finalizado. A pesar de representar un grupo numeroso, las trayectorias
de estas/os joévenes han sido escasamente estudiadas en la literatura
especializada llevando a que fueran clasificados erréneamente, en el
sistema universitario argentino, como “desertores”. Por esta razén, a
partir del afio 2018, la Secretaria de Politicas Universitarias de nuestro
pais incorporé el indicador denominado “Tasa de cambio entre ofertas
académicas” que, si bien resulta un aporte para visibilizar este fenémeno,
se basa en logicas cuantitativas que no recuperan las experiencias de
los sujetos involucrados. Asimismo, nuestras universidades mantienen
aun concepciones temporales ligadas a la modernidad que plantean
trayectoriaseducativasy planesdeestudiolinealesyrigidos. En este marco,
propusimos la categoria “migrantes del sistema educativo” para referirnos
a esas/os estudiantes, intentando dar cuenta de los desplazamientos y
movimientos dentro del sistema educativo como parte de trayectorias
educativas posibles y reales que no implican un “abandono” o “deserciéon”
del sistema. Nos alejamos, asi, de esas denominaciones que, no sélo son
insuficientes para explicar estas situaciones, sino que resultan altamente
estigmatizantes al estar ligadas, en el sentido comun, al “fracaso”. Ademas,
funcionan para justificar politicas neoliberales de desfinanciamiento a la
educacion publica que la considera como mercancia en lugar de asumirla
como un derecho.

Desde un enfoque metodoldgico cualitativo, buscamos profundizar

las experiencias subjetivas de las/os estudiantes, sus percepciones y sus




practicas para alcanzar una comprension integral de las interrupciones
en los estudios superiores y los caminos posteriores adoptados. Los
principales resultados obtenidos muestran que la interrupcién y posterior
cambio de carrera elegida fue experimentado como “desperdiciar” o
gastar “mal” el tiempo que habian invertido en un porvenir imaginado
como mejoria respecto de su situacion familiar de origen. De esta manera,
el tiempo se concibe como un recurso que debe ser invertido de acuerdo
a criterios morales del “éxito” relacionados a una légica moderna de
“progreso” vinculada a la propia historia familiar y territorial. Esta
concepcion se vio reforzada en las instituciones de educacién superior
que todavia mantienen mandatos respecto de la “correcta” y “eficiente”
utilizaciéon del tiempo. Por tanto, esas trayectorias no lineales suelen ser
invisibilizadas y consideradas como la “excepcion”. Asi, las/os “migrantes
del sistema educativo” tienden a culparse por “no haber elegido mejor” o
por “haber cometido un error” considerdndose responsables exclusivos
de la situacion que atravesaron.

Para finalizar, rescatamos el valor de la investigacién situada como
herramienta para reflexionar acerca de esas juventudes y su transito por la
UNRaf. Asimismo, consideramos que nuestro rol como educadores debe

ser (re)pensado desde una éptica mas inclusiva y menos normalizante.

FEMINISMOS UNIVERSITARIOS: UNA
EXPERIENCIA EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL
DE RAFAELA

Carolina Cravero y Cecilia Dionisio

Este trabajo recupera, desde una perspectiva situada, una experiencia
de institucionalizaciéon de politicas de género en la Universidad Nacional
de Rafaela (UNRaf) conformada en 2014. Para este propdsito consideramos
la importancia de las decisiones que se toman al interior del Consejo
Interuniversitario Nacional (CIN) en relacién a la definicién de politicas
publicas universitarias. Por otro lado, analizamos las particularidades del
territorio donde se fundé la UNRaf y las relaciones que establece con los

actores locales.




La creacién de una agenda de género en la recientemente creada
UNRaf fue una ardua tarea que implico discutir y negociar las prioridades
de una institucién en plena conformacién. Asimismo, supuso trabajar en
una ciudad declarada “Pro Vida” y “Pro Familia” en 2015, lo que evidencia
el peso de las organizaciones antiderechos en el escenario social. No
obstante, mediante el establecimiento de alianzas entre un grupo
de docentes, miembros de gestién y grupos de activismo feministas
externos a la universidad fue posible desarrollar algunas iniciativas en
torno a la tematica de género. Entre ellas podemos mencionar la primera
declaracién del Consejo Superior con lenguaje no sexista, las becas Elisa
Bachofen para mujeres que estudian carreras de corte tecnoldgico y la
serie de capacitaciones a docentes de escuela media en Educacién Sexual
Integral.

Por su parte, laincorporacion en el mbito universitario de los multiples
reclamos y reivindicaciones conseguidas por los movimientos feministas
y LGBTIQ+ en materia de politica publica nacional durante los ultimos
afios, condujo a la creacién e institucionalizacién dentro del CIN de la Red
Interuniversitaria por laIgualdad de Géneroy contralas Violencias (RUGE)
en 2018. Concebida como espacio académico y politico de articulacién
entre las universidades nacionales, la RUGE motorizdé la adhesién del CIN
a la Ley Micaela (Ley N° 27499) en 2019, e incluy6 la recomendacién de
adhesién a sus instituciones miembros para llevar adelante capacitaciones
obligatorias en materia de género. Este hecho fue fundamental para la
UNRaf dado que a partir de su adhesién a RUGE y, por tanto, a la Ley
Micaela, se motorizé la elaboracion del “Protocolo de actuacion ante
situaciones de violencia y discriminaciéon de la Universidad Nacional
de Rafaela” y la incorporacién en el Estatuto Definitivo de la paridad de
género para cargos electivos durante el 2020. Estas acciones consolidaron
la agenda de género al interior de la institucion, otorgandole consistencia
a aquellas acciones que se llevaban adelante de manera desarticulada
Por ello, reivindicamos una praxis feminista que articula el activismo en
organizaciones civiles con el de las universidades y la consideramos una
estrategia fundamental para disputar sentido en las politicas publicas

desarrolladas en/ desde el Estado.




Finalmente, rescatamos el valor de la experiencia como modo de
recuperar autoridad epistémica sobre nuestros propios cuerpos y como
herramienta para discutir la visién androcéntrica de la ciencia y la
academia. Desde esta perspectiva, la experiencia no es generalizable ni
concluyente, sino valiosa en su contingencia al permitir ampliar los

alcances del analisis y la comprensiéon de los procesos socio-politicos.

PERCEPCIONES DEL PASADO EN
INGRESANTES DE UNRAF: DESAFIOS Y
OPORTUNIDADES DE INVESTIGAR EN/DESDE
EL AULA

Gabriela Vergara, Juliana Carpinetti, Antonela Barsotti, Natalia Marin,

Leandro Mullor

La presente ponencia retine un conjunto de reflexiones respecto de los
obstaculos, desafios y oportunidades identificados durante el proceso de
implementacién de la estrategia metodoldgica de recoleccién de datos
prevista en el marco del Proyecto de Investigacion titulado “Percepciones
del pasado en ingresantes de las carreras de la Universidad Nacional de
Rafaela (2021-2022)” radicado en dicha universidad.

Este ultimo se articula en torno a la pregunta respecto de la pertinencia
de las estrategias pedagdgicas implementadas para la enseflanza de
contenidos histéricos en el marco de la catedra de Universidad, Sociedad
y Conocimientos. Este espacio curricular es uno de los cuatro que integran
el Ciclo de Formacion General (CFG), ubicado en el inicio de los planes
de estudio de todas las carreras de grado que se dictan en la Universidad.
Quienes integramos este equipo de investigacion nos desempefiamos
como docentes en esta asignatura y advertimos afio tras afio profundas
dificultades en torno a la apropiacién de los contenidos histéricos, a las
que se suman, cuando no, un cierto desinterés sobre los mismos.

El proyecto se encuentra actualmente en la fase de sistematizacién y
analisis de datos. Las reflexiones que se presentan a continuacién tuvieron
lugar durante la etapa precedente de implementacién de las técnicas
de recoleccién de datos previstas en la estrategia metodoldgica inicial.

Esta dltima se organizdé en tres fases: la primera dedicada a la realizacién




de grupos de discusién con estudiantes. En la segunda a realizar una
etnografia virtual en el Campus Virtual de la universidad. En la tercera a
realizar un proceso de investigacién-accion con docentes de la catedra
para reflexionar sobre posibles intervenciones a implementar durante el
afio siguiente teniendo en cuenta la informacién recabada.

Para su definicién se tuvieron en cuenta los aportes tedrico-
metodolégicos de Ricoy y Ferndndez-Rodriguez (2013); Arias-Gémez
(2018), Balduzzi (2011), entre otros. También, influyd el hecho de que
la investigacion se planificara en el contexto de aislamiento social que
sobrevino al COVID-19, por lo que en gran medida nos encaminamos
hacia técnicas de produccion de datos que pudieran implementarse de
manera remota y sin la necesidad de compartir un mismo espacio fisico.

La flexibilizacién de las medidas de aislamiento se tradujo en el
retorno a la presencialidad de las actividades académicas y el traslado de
los procesos de ensefianza y aprendizaje desde el campus virtual hacia
las aulas de la universidad. Esto, sumado a las dificultades registradas
durante el intento de realizacién de GD para comprometer a estudiantes
en la realizacion de actividades extraclases, nos condujo a tomar otras
decisiones. Primero, reestructurar el guiéon del GD en un protocolo
con actividades para ser realizado de manera grupal en el aula, a fin
de aproximarnos a sus percepciones del pasado. Segundo, reemplazar
la etnografia virtual por el desarrollo de actividades de observacién
participante durante el dictado de las clases destinadas al abordaje de
contenidos histéricos, en contexto de vuelta a la presencialidad. Tercero,
decidimos organizar grupos de discusién al interior del equipo docente

una vez concluido el dictado de los contenidos historicos.
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GENERO, LENGUA Y DISCURSO: PRACTICAS Y
REPRESENTACIONES EN DOS UNIVERSIDADES
SANTAFESINAS

Marcia Arbusti, Lucia Romanini, Gastéon Daix

La investigacion que presentamos constituyd un estudio exploratorio
entorno alasdindmicas discursivas en las que se manifiestan lasrelaciones
entre lengua y género en los enunciados de los sujetos que forman parte
de las comunidades de la UNRaf y la UNR, asi como en los enunciados
institucionales de ambas universidades. El proyecto en el que se enmarca
eltrabajo conté con financiamiento de la primera Convocatoria de Ciencia
y Tecnologia con Perspectiva de Género de la Provincia de Santa Fe (2020)
y se centro en el estudio de las formas lingiiisticas que expresan género y
de las representaciones que acerca de ellas se articulan en los discursos.

La perspectiva desde la que trabajamos es la que proponen los
abordajes glotopoliticos para el estudio del lenguaje (Arnoux, 2000,
Arnoux y del Valle, 2010; del Valle, 2007), perspectiva que se centra en
las inscripciones sociales e ideoldgicas de los discursos y constituye un
encuadre productivo para analizar la naturaleza inherentemente politica
de los fendmenos lingiiisticos y discursivos. En ese marco, y a partir
de los dispositivos analiticos del analisis del discurso, partimos de la
constitucion de un corpus de materiales discursivos provenientes, por un
lado, de los sitios web y las redes sociales de ambas universidades y, por
otro, de entrevistas grupales realizadas con docentes y estudiantes de una
y otra instituciéon. Esos materiales fueron analizados, ademas, en relacion
con enunciados metalingiiisticos y metadiscursivos provenientes de
documentos regulativos elaborados por las propias universidades o
adoptados por ellas, asi como de entrevistas realizadas a los equipos de
comunicacién institucional.

Los resultados del analisis muestran que las practicas discursivas en
la comunicacién institucional de ambas universidades se asocian a una
matriz mayormente binaria, que se manifiesta en el empleo predominante
de formas del estandar, entre las que en ambos casos se privilegian las
no marcadas y, en segundo lugar, los desdoblamientos y los masculinos

genéricos, con diferencias entre las instituciones que resultan en la mayor




incidencia de estas ultimas formas en UNRaf en tanto que en UNR se
privilegian los desdoblamientos. Predominaron igualmente las formas del
estandar en el andlisis de los enunciados provenientes de las entrevistas,
tanto de docentes como de estudiantes, en tanto que la ocurrencia de
formas inclusivas en -e resulté muy reducida.

Esas formas no se mostraron en todos los casos asociadas, por lo demas,
con representaciones orientadas a privilegiar la normatividad lingiiistica;
éstas coexisten, por el contrario, con aquellas en las que predomina el
reconocimiento de que en muchos casos las formas del estandar resultan
excluyentes de ciertasidentidades sexogenéricas, que se busca reconocer.
De este modo, el analisis realizado ofrece argumentos para caracterizar los
espacios universitarios como espacios en los que las matrices de sentido

organizan un campo discursivo siempre en tension.
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MATERIALES EDUCATIVOS DIGITALES Y
EDUCACION A DISTANCIA: INCLUSION
EDUCATIVA, INDUSTRIAS CULTURALES Y
CAPITALISMO COGNITIVO. UN ANALISIS
SOCIO-TECNOLOGICO-EDUCATIVO

Soledad Ayala, Sofia Beltramo; Gerardo Boetto; Ana Marotias; Cecilia

Perren; Mario Russo; Marianela Tallano

La siguiente es una presentacién del proyecto de investigacién
“Materiales educativos, educacién a distancia, industrias culturales y
desarrollo: una mirada desde la interdisciplina y la inclusién social y
educativa. Un analisis del campus virtual desde agosto de 2019 a junio
2022”; que estd siendo desarrollado desde agosto de 2021. Su objetivo

es analizar si los MED utilizados en el EVEA de la UNRaf contribuyen a




la inclusién educativa y si pueden constituirse en una nueva industria
cultura.

El andlisis es efectuado desde una perspectiva epistemoldgica
relativista, sistémica e interdisciplinaria, conocida como mutual shapping
(Boczkowski, 2006, Ayala y Marotias 2020), que permite construir el
objeto de estudio a medida que se avance en la investigacion, evitando
caer en ideas reduccionistas, lineales y universalistas que impiden
hacer inteligible la complejidad de las realidades educativas segun cada
coyuntura. Ademads, posibilita efectuar un abordaje teérico vinculando
aspectos y conceptos tecnoldgicos, educativos y sociales.

Los antecedentes del proyecto se ubican en cinco areas: EAD (Litwin
2008; Mena 2007), MED (Ayala 2020; Ayala y Marotias, 2020), inclusién
educativa (Ayala y Marotias, 2020; Litiwin 2008; Marotias 2018, 2020; Mena
2007); industrias culturales (Zallo 2007) y capitalismo cognitivo (Fuchs
2012; Zukerfeld 2008). Estudiar sistémicamente el objeto de estudio
resulta un cruce de campos novedoso.

La investigacién se realiza desde una metodologia cualitativa-
interpretativa y una recoleccién de datos que combina técnicas
cuantitativas y cualitativas mediante la seleccidon de una muestra no-
aleatoria de materias de las distintas carreras de grado, a fin de identificar

qué recursos fueron usados.
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