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RESUMEN

La pandemia Covid-19 del afio 2020 obligd a las escuelas a cerrar sus puertas fisicas y a
buscar otras alternativas para continuar con la educacién. Esta investigaciéon se propone
explorar -a partir de una metodologia cualitativa- las experiencias escolares de los y las
estudiantes de educacion secundaria en este contexto. Con el interés en poder identificar
semejanzas y diferencias en esas experiencias, el trabajo de campo se realizé en una escuela
publica y otra escuela publica de gestion privada de la ciudad de San Jorge, provincia de
Santa Fe. Nos preguntamos acerca de la introduccion de la tecnologia considerando sus
vivencias y significados particulares, aludiendo a las distintas dimensiones, como el vinculo
con los docentes, las condiciones socioecondmicas, la relacidn con las familias y el aspecto

afectivo-emocional.
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INTRODUCCION
El siguiente trabajo de investigacion surge desde la practica docente en didlogo con

las herramientas tedricas brindadas en la Licenciatura en Educacién de la Universidad
Nacional de Rafaela, que me permitid reflexionar y repensar las experiencias cotidianas y
problematizar aquello que acontece y nos irrumpe en el ambito educativo. Como docente
sostengo que es necesario que nos capacitemos ya que los cambios son constantes en la
sociedad y repercuten indudablemente en la escuela. Por eso, me inscribi en este trayecto
de formacion, para enriquecerme a nivel personal y profesional. Al poco tiempo de iniciar el
cursado -el 20 de marzo de 2020- se declard el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
(ASPO)* en Argentina. Con el objetivo de reducir la propagacién del Covid-19 y evitar la
aglomeraciéon de personas en espacios fisicos se establecieron medidas de prevencién en la
higiene que cambiaron los comportamientos y costumbres. Los establecimientos educativos
se transformaron en focos potenciales de transmisién masiva del virus y se cerraron de un
dia para otro.

Con el inicio de este hecho inédito a nivel mundial, que sorprendid e irrumpid de
forma repentina en las dinamicas del quehacer cotidiano, se dieron multiples
transformaciones que afectaron a los trabajadores de la educacion y estudiantes. Entre estas
transformaciones, algunas escuelas optaron por reemplazar el aula tradicional por las aulas
virtuales. La escuela debié configurarse de otros modos en el marco del Aislamiento, Social,
Preventivo y Obligatorio (ASPO) y por ello considero importante indagar sobre el lugar que
asumio la tecnologia en los procesos educativos.

Cuando se retomd la presencialidad en las aulas, casi un afio y medio después del
ASPO, en las conversaciones entre colegas y en el aula con los estudiantes se manifestaron
distintas percepciones sobre lo que acontecié frente a la pandemia Covid-19 en educacion.
Alli, surgid la inquietud por conocer cémo vivenciaron las experiencias escolares los y las
estudiantes. El paso por la Licenciatura en Educacién me habilité a problematizar y llevar
adelante una investigacion para preguntarme en este marco contextual e histérico: ¢Codmo

incidié la pandemia Covid-19 en las experiencias escolares de los y las estudiantes? ¢ Cémo la

! Por medio del Decreto 297/2020 se establecié que, a fin de proteger la salud publica, lo que constituye una
obligacidn inalienable del Estado Nacional todas las personas que habitan en el pais o se encuentran en él en
forma temporaria, la medida de Aislamiento Social, Preventivo y Obligatoria, en los términos indicados en el
presente decreto. La misma regia desde el 20 hasta el 31 de marzo inclusive del afio 2020, pudiendo prorrogar
este plazo por el tiempo que se considere necesario en atencion a la situacion epidemioldgica.



normativa nacional y provincial afectd las experiencias escolares? ¢ Qué medidas tomaron las
instituciones? éCémo las medidas implementadas afectaron a las experiencias escolares?
¢Coémo incidié la condicidn socioecondmica en las experiencias escolares? ¢ Qué semejanzas
o diferencias se dieron entre las experiencias escolares de los y las estudiantes de la escuela
publica y de gestion privada?

La investigacidon recupera la nocion de experiencias escolares para indagar en las
vivencias y situaciones de estudiantes desde una perspectiva amplia que integra los
procesos de ensefianza-aprendizaje en vinculo con otras dimensiones: sociales, emocionales
y econdémicas, tal como profundizaremos a lo largo de la tesis. Sabemos que esta nocién no
puede restringirse, sino que debe comprenderse en toda su complejidad y reconocer la
diversidad de experiencias en donde éstas se entrecruzan (Chaves, 2010)

Como punto de partida, consideramos que la pandemia requiere un andlisis atento a
distintas dimensiones para comprender las formas diversas y singulares de lo acontecido.
Para ello, partimos de advertir las diferencias entre las propuestas educativas de una escuela
publica y otra publica de gestion privada para luego identificar semejanzas y establecer
diferencias entre las experiencias escolares de los y las estudiantes de educacién secundaria.

En funcién de lo dicho, la pregunta que guia esta investigacidn es: ¢Cémo irrumpid la
pandemia por Covid-19 en las experiencias escolares de los y las estudiantes de escuelas
secundarias publicas y privadas en el afio 2020 en la ciudad de San Jorge, provincia de Santa
Fe? De este problema, se desprende como objetivo general analizar la reconfiguracion de las
experiencias escolares de los y las estudiantes de educacidon secundaria durante el periodo
de pandemia de marzo del 2020 hasta diciembre del mismo afio en establecimientos
publicos y publicos de gestidn privada a partir de la introduccién de la tecnologia. Como
objetivos especificos para abonar a la reconstruccién de las experiencias escolares, se
plantea en primer lugar, identificar los modos de vinculaciéon de los estudiantes con los
docentes y el uso de los recursos tecnoldgicos. En segundo lugar, indagar la relacién de los y
las estudiantes con sus familias, las condiciones socioecondmicas, la afectividad y las
emociones y, por ultimo, analizar las semejanzas y diferencias entre las experiencias
escolares de los y las estudiantes de la escuela publica y de la escuela publica de gestion

privada.


http://portal.amelica.org/ameli/jatsRepo/371/3711954003/html/index.html#redalyc_3711954003_ref10

Se pretende, ademas, que esta investigacidn signifique un aporte al campo de los
estudios educativos en Argentina y a la ciudad de San Jorge en particular, ya que nos permite

conocer las singularidades de una ciudad de la provincia de Santa Fe.

Diseifo metodoldgico
En términos metodoldgicos, la investigacidon partié de una perspectiva cualitativa

debido a que nos interesaba, en términos de Sandoval Casilimas:

Reivindican el abordaje de las realidades subjetiva e intersubjetiva como objetos
legitimos de conocimiento cientifico; el estudio de la vida cotidiana como el
escenario bdsico de construccidon, constitucion y desarrollo de los distintos planos
gue configuran e integran las dimensiones especificas del mundo humano vy, por
ultimo, ponen de relieve el cardcter Unico, multifacético y dindmico de las realidades

humanas (1995, p.15)

El diseno cualitativo es enriquecedor para abordar las experiencias escolares, ya que,
en primer lugar, se parte de las voces de los involucrados por la cual se reconstruyen las
dimensiones especificas atravesadas por cada uno de los y las estudiantes. En segundo lugar,
las experiencias escolares son un escenario en el que se integran otras dimensiones, como
las sociales, afectivas- emocionales y econémicas.

Las decisiones temporales, incluyeron el inicio desde marzo del 2020, donde las
autoridades ejecutivas nacionales y provinciales decretaron el Aislamiento Social, Preventivo
y Obligatorio (ASPO) y se dispuso que las actividades de todos los niveles educativos
(obligatorios y no obligatorios) se desarrollaran de forma virtual y desde los domicilios.

Con respecto a la dimensidn espacial, la investigacién se desarrollé en dos escuelas
de la ciudad de San Jorge, una publica de gestion privada y la otra publica y se propone
explorar como ha jugado la pandemia en esas instituciones donde operan diferentes
dindmicas. La eleccidén atiende, ademas, a que me desempefié como docente en ambas
instituciones y contaba con ciertas facilidades de acceso al campo. Sin embargo, esta
decisidon requirid mayor atencién y promover mayor reflexibilidad en términos de Guber

(2004) para desnaturalizar algunas dimensiones y se puede decir, que fue una de las



principales dificultades que se presentaron durante el desarrollo de este trabajo. Ademas,
cuento con accesibilidad y conocimiento del funcionamiento, de los equipos directivos, del
cuerpo de docentes y de la poblacién de estudiantes.

Por otra parte, San Jorge, ademds de ser mi lugar de nacimiento y residencia, es una
de las ciudades mas grandes e importantes del Departamento San Martin de la provincia de
Santa Fe y considero fundamental hacer un anlisis local para, en primer lugar, comprender
y describir las dindmicas y realidades educativas con el fin de mostrar las particularidades de
cada contexto. En segundo lugar, para generar espacios de conocimientos en el campo
escolar y destacar la mirada centrada en el sujeto, en este caso, los y las estudiantes, que
actuan e interactuan, sienten, piensan y hacen en una ciudad como San Jorge.

Se pueden visibilizar los modos en que se fueron ubicando en la nueva modalidad y
se da lugar a resignificar y abrir nuevas miradas, lecturas e interpretaciones de lo que
sucedid, dando a los estudiantes un lugar con voz propia en la construccidon de narrativas
singulares y colectivas (Zelmanovich, 2020).

La construccion del material empirico se realizé a partir de la técnica de entrevista,
siguiendo a Restrepo (2018) “las entrevistas son un didlogo formal orientado por un
problema de investigacion” (Restrepo, 2018, p.76) que permiten registrar en voz de las
personas con que se trabaja sus relatos para apoyar el andlisis. En base a las ideas
mencionadas, las entrevistas se realizaron a los y las estudiantes de una escuela publica y
otra publica de gestion privada que cursaron el ciclo orientado en el marco de la emergencia
sanitaria. Estas se llevaron a cabo “cara a cara” con los y las estudiantes ya que me
desempeiié aun como docente en ambas instituciones educativas y logré generar el
encuentro desde una actitud de reflexividad (Guber, 2014)

Para llevar adelante las entrevistas fue necesario aclarar que mi mirada era la de una
estudiante de la licenciatura y no desde el lugar de docente. Lograr esta mirada fue otro
desafio personal que se me presentd en el proceso de investigacion y me permitio
enriguecerme y en consecuencia fue necesario cambiar la interacciéon con los y las
estudiantes para analizar sus experiencias escolares en contexto de Covid-19.

Guber (2014) sostiene que:



Indagar reflexivamente de qué manera se coproduce el conocimiento a través de sus
nociones y sus actitudes y desarrollar la reflexion critica acerca de sus supuestos, su
sentido comun, su lugar en el campo y las condiciones histéricas y socioculturales en

que el investigador o la investigadora lleva a cabo su labor. (Guber, 2004, p.113).

Recuperando la propuesta de la autora, la reflexividad supone reconocernos como
parte del mundo que estudiamos. El corpus contemplé un total de 20 entrevistas a
estudiantes, 10 de cada institucion educativa, 5 varones y 5 mujeres, de distintas
modalidades, como se desarrolla en los proximos capitulos, a partir del tercer afo, eligen
gué orientacién quieren continuar de acuerdo con sus intereses personales. El tiempo de
duracion de estas se dieron entre 15 a 30 minutos. El trabajo de campo se inicié con la
elaboracion de un guia con preguntas semiestructuradas que apuntaron a conocer distintos
aspectos que ayudaron a reconstruir las experiencias escolares, como, por ejemplo, el
vinculo con los docentes, compaferos y otros agentes educativos, la accesibilidad de los
recursos necesarios para conectarse a las clases virtuales, su relaciéon con las familias, su
estado afectivo emocional y condicién socioecondmica.

Por otra parte, si bien las unidades de analisis de la investigacion fueron los
estudiantes, se entrevistd a los equipos directivos de cada una de las escuelas, con el fin de
obtener informacién contextual que aporte a conocer la recepcién de las medidas
establecidas tanto por el gobierno nacional como provincial, los modos de organizacion y el
vinculo con los estudiantes. Partimos del supuesto que las experiencias escolares se dan en
marcos con particularidades y de acuerdo con esto, se plantea un analisis de semejanzas y
diferencias entre quienes asisten a las escuelas publicas y publicas de gestidon privada.

Es fundamental mencionar que se obtuvo autorizacién de los equipos directivos de
cada una de las instituciones escolares para realizar las entrevistas mencionadas. Para
resguardar las identidades de quienes han participado de la investigacién, se optd por usar
nombres ficticios y mantener el anonimato. Ademas de las razones mencionadas, los y las

estudiantes son menores de edad y es importante proteger su privacidad.



Hoja de ruta

El trabajo de investigacion inicia con el Capitulo 1 “Un recorrido por los antecedentes
sobre las experiencias escolares en pandemia” y recupera diferentes estudios sobre la
educacion y la pandemia por Covid-19. Los antecedentes se reconstruyen en funcién de las
dimensiones consideradas importantes para el analisis y a fines de situar y reponer en
nuestro estudio un marco de discusiones ya iniciada.

En el Capitulo 2 “San Jorge, entre las huellas de la historia y la actualidad” se
desarrolla una breve presentacién de la ciudad, su historia, instituciones escolares de nivel
primario, escuelas secundarias y terciarias, clubes deportivos, entre otras cuestiones.
Ademds, en un segundo apartado, se describen las instituciones escolares, con su
correspondiente localizacion y caracteristicas que enmarcan el entorno en el que se analizan
las experiencias escolares de los y las estudiantes de nivel secundario orientado, que
permite identificar particularidades y reconstruir el entramado educativo de la ciudad.

En el Capitulo 3 “Nociones para pensar las experiencias escolares en la pandemia”, se
presenta el marco tedrico proponiendo un recorrido acerca de los conceptos claves,
experiencias y experiencias escolares que operan y delimitan la perspectiva de esta
investigacidn. En el Capitulo 4 “Experiencias escolares en pandemia: perspectiva de los y las
estudiantes”, se propone una reconstruccién y analisis de las experiencias escolares en
pandemia por Covid-19 desde la perspectiva de los y las estudiantes que cursaron el nivel
secundario en San Jorge.

Por ultimo, en las consideraciones finales se recuperan los principales hallazgos de

esta investigacion y se abren nuevas lineas de indagacion.



CAPITULO 1. UN RECORRIDO POR LOS ANTECEDENTES SOBRE LAS EXPERIENCIAS
ESCOLARES EN PANDEMIA
En Argentina en el afio 2020, por la llegada de la pandemia Covid-19, el gobierno

nacional dispuso el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO) y con respecto al
ambito educativo, el Ministerio de Educaciéon de la Nacién establecié que las clases
presenciales fueran suspendidas en todos los niveles, por 15 dias consecutivos. De modo
que las escuelas implementaron distintas modalidades para mantener el vinculo pedagoégico
entre docentes y estudiantes. Al inicio las instituciones asumieron que el cierre seria
temporal, sin embargo, a medida que se extendieron las disposiciones sanitarias, luego de
esos primeros 15 dias se inaugurd quizas de modo forzoso, otra forma de implementar las
estrategias de ensefianza-aprendizaje. En su mayoria las instituciones escolares optaron por
la virtualidad como principal herramienta para continuar con la ensefnanza.

Las medidas provocaron cambios bruscos y repentinos y trastocaron las experiencias
escolares que se construyen en el marco de contextos mas amplios en los que se hace
indispensable  considerar las condiciones sociales, econdmicas, familiares vy
afectivas-emocionales (Elosindo y Barrera, 2022). Durante este momento sociohistérico
emergieron investigaciones que analizaron los vinculos entre pandemia y educacién desde
multiples perspectivas.

Se propone un recorrido que se divide en dos apartados centrados en las
experiencias de los y las estudiantes. En el primero, se examina la importancia que le dan los
y las autores/as a los estudiantes y sus experiencias en distintas provincias de nuestro pais
atendiendo a diferentes dimensiones que participan en el vinculo pedagdgico establecido
con los docentes en la virtualidad, asi como las condiciones socioecondmicas de los y las
estudiantes, su relacidn con las familias y el aspecto afectivo.

En un segundo momento, me interesa indagar en los antecedentes el impacto de la
pandemia en las escuelas publicas y publicas de gestion privada. Se pretende comprender

como las instituciones enfrentaron los desafios impuestos por el contexto de pandemia.
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1.1 Experiencias de los y las estudiantes de las escuelas secundarias en contexto de
emergencia sanitaria

La llegada brusca y repentina de la pandemia alteré profundamente la vida de los y
las estudiantes, afectando diversas dimensiones de sus experiencias escolares. Segun la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
mas de 861.7 millones de nifios y jovenes en 119 paises se han visto afectados. Por
consiguiente, es importante aludir al modo en que trastocd sus vidas el Covid-19 desde su
propia perspectiva. Como plantearon Nufiez, Seca y Castello (2022) captar la mirada de los 'y
las estudiantes permite reflexionar sobre lo que a ellos les sucedié en este contexto. Alzaga y
Bang (2024) consideraron que la configuracion de sus subjetividades o segun Winocur

2 fue afectada por los principios de conectividad,

(2009) “imaginarios tecnoldgicos”
interactividad colectiva, miniaturizacién y personalizacion de las tecnologias que
modificaron las percepciones de tiempo y espacio; los modos de comunicacién y relacién
con el entorno; las formas de trabajar, estudiar y vivir el tiempo libre y, desde ya, las
maneras de producir, consumir y transmitir la cultura.

Para iniciar el recorrido por los antecedentes, nos referimos a las diferentes
dimensiones que participan en las experiencias escolares. En primer lugar, abordamos el
vinculo pedagédgico, aspecto clave de la educacién. En un estudio realizado a partir del
andlisis de 10 estudiantes de distintas localidades de la provincia de Buenos Aires (Loja,
2010) se relevd que una de las preocupaciones de los estudiantes en este contexto fue la
conectividad dado que afectd en el aprendizaje, en el acceso a los recursos y en la
participacién de las clases virtuales. Debonis (2024) argumentd que los estudiantes
reconocieron la conectividad como uno de los principales desafios y que esta percepcién se
entrelaza con los sentidos construidos por los y las jovenes asociados a un modo social e
historicamente construido de “estar en la escuela”, asentado en la co-presencia de otros
sujetos.

Por otro lado, Di Napoli, Goglino y Bardin (2022) analizaron las experiencias desde la

categoria “modalidad virtual de la escolarizacién”®. Entrevistaron a estudiantes de siete

2 Winocur (2009) define a los imaginarios tecnoldgicos como el conjunto de nociones e ideas que ordena la
relacion de los sujetos con las tecnologias, entendiendo a éstas como artefactos culturales.

3 Di Napoli, Goglino y Bardin (2022) desde la categoria “modalidad virtual de la escolarizacion" hacen referencia
a la educacién desde la virtualidad medida por la implementacién de las tecnologias de la informacién y de la
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provincias de Argentina (Buenos Aires, Capital Federal, Cérdoba, Entre Rios, Mendoza,
Misiones y Salta) e hicieron alusién a los cambios de vida que implicd la pandemia, las
dificultades que conllevd mantener el vinculo con los docentes y los obstaculos que
atravesaron para adaptarse a la modalidad virtual. Este antecedente resulta significativo ya
gue sostienen la importancia de indagar sobre las experiencias escolares de los estudiantes
en la pandemia, teniendo en cuenta que los trastocé de diferente forma, no solamente
respecto a lo pedagdgico sino también en la sociabilidad.

Lago, Sanabria, Ronconi y Zulauga (2021) en su estudio en la ciudad de Comodoro
Rivadavia, provincia de Chubut, exploraron cémo estaban viviendo la pandemia
atravesados/as por su condicion juvenil en relacion con las instituciones educativas. La
continuidad pedagogica se transformd en un desafio significativo para la vida de los y las
estudiantes, tanto para sobrellevar las clases virtuales, realizar el cdmulo de actividades que
les enviaban, organizar los horarios escolares en sus casas o entender las explicaciones de
sus docentes (Di Napoli, Goglino y Bardin, 2022, p 20). En esta misma linea, Bastan, Pinto y
Paulin (2022) estudiaron si en ciudad de Cordoba una de las escuelas llevé adelante acciones
de hospitalidad y accesibilidad* para favorecer las experiencias de los estudiantes de
sectores vulnerabilizados. La relevancia de este trabajo radica en su capacidad para exponer
gue los relatos se convierten en una herramienta para el andlisis de los recorridos de los
sujetos por la escuela, en el cual se incorpora la interaccidn de los estudiantes con distintos
agentes educativos. Por otro lado, Nufiez, Seca y Castello (2022) analizaron los soportes

>materiales, afectivos y pedagdgicos:

¢Qué condiciones y elementos son necesarios para sostener las trayectorias
escolares o retomarla en caso de su interrupcion? ¢Qué soportes identifican los

jovenes respecto a sus propias experiencias escolares? ¢Cudles son recurrentes en

comunicacion. Relacionan este término con el proceso de continuidad pedagdgica, particularmente vinculado
al proceso de ensefianza-aprendizaje.

*Vale aclarar que se entiende a la accesibilidad como la relacién entre sujetos y servicios, en este caso
educativos, en la que tanto unos como otros, contendran en si mismos la posibilidad o imposibilidad de
encontrarse.

®> Nufiez, Seca y Castello (2022) sefialan la pluralidad de soportes en accidn (afectivos, materiales y simbdlicos),
ligados al imperativo de la autonomia, entendiéndose como los medios por los cuales el individuo llega a
sostenerse frente al mundo.
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sus narrativas y cudles son demandados por su ausencia? (Nufiez, Seca y Castello,

2022, p 5)

En estas preguntas se contemplan las experiencias de los y las estudiantes para
analizar y reflexionar desde sus vivencias personales y no desde la mirada de los docentes u
otros agentes de una institucion educativa. Conforme con esto, se retoman las palabras de
Rockwell (1995) que sefiala “el hecho de asistir a la escuela, necesariamente deja huellas en
la vida, pero el contenido de esa experiencia no resulta homogéneo, sino que varia de
acuerdo con el momento histdrico, incluso de escuela a escuela” (Rockwell, 1995, p. 13).
Esto constituyd un punto de partida para poder pensar las experiencias como diferenciales y
atender a ello.

En la nueva modalidad, los recursos tecnolégicos y la conectividad fueron
fundamentales y en ello se centra De Luca (2022) que realizd una investigacion en la
provincia de Santa Fe. Sefiala en primer lugar, la dimensidon del sistema educativo y las
caracteristicas generales de los hogares, asociando las condiciones de vida, el capital cultural
de las familias. En segundo lugar, describié las condiciones de vida y como siguid la
escolaridad de estudiantes y docentes a partir de marzo de 2020. El autor concluyé que el
principal déficit fue la ausencia de un monitoreo sistematico sobre la evolucion de esas
condiciones.

Cémo desarrollamos hasta aqui, los procesos de ensefanza-aprendizaje entre
docentes y estudiantes estuvo mediado por el acceso a la conectividad, los recursos
tecnoldgicos y la modalidad virtual. A su vez, se interrelaciona con una segunda dimensién
gue consideramos importante: las condiciones socioecondmicas, dado que la emergencia
sanitaria y la virtualizacién de las actividades educativas demandé la adquisicion de
equipamiento y conexién a Internet por parte de los hogares. Sin embargo, esta demanda
afecté de manera diferencial en los hogares. Retomando las ideas de Diaz y Osorio (2020)
aludimos a la necesidad de explorar cudl es la percepcién de los estudiantes respecto a las
variables econdmicas y como se adaptaron ante los cambios provocados.

Aimeida Blanco, Hurtado Guevara y Cabezas Arellano (2020) abordaron las diferentes

situaciones laborales de las familias de los y las estudiantes y sostuvieron que en algunos
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casos se continuaba operando de forma presencial, otros ejercieron actividades por
teletrabajo y otros, fueron despedidos momentdaneamente por la emergencia sanitaria.

Consideramos valido aclarar que aqui, en esta tesis, se propone realizar un andlisis de
las condiciones econdmicas de los y las estudiantes con el objetivo de entender cémo estas
circunstancias afectaron las experiencias escolares durante el Covid-19 sin caer en
distinciones entre clases sociales, ya que se consideran las particularidades de las
experiencias de los y las estudiantes.

Refiriendo a las dos dimensiones que desarrollamos con anterioridad, es
fundamental contemplar otros vinculos de los y las estudiantes en contexto de
confinamiento. Tal como sostienen Cantor, Sanchez y Lépez (s/d) la educacion virtual implico
transformaciones en relaciéon a condiciones materiales, tiempos, espacios, interacciones;
todas ellas dimensiones que implican una resignificacion de los espacios y vinculos
familiares. Frede D’Angelo, Wilken y Tardini (2020) abordaron la participacién de las familias

y sostienen que:

Hubo madres, padres y alumnos que se han acercado a las instalaciones de la
escuela, los dias y en los horarios informados oportunamente y respetando el
protocolo que a tal efecto presentd la escuela a la Secretaria de Trabajo, porque
necesitaban el asesoramiento respecto del uso de alguna herramienta o aplicacion
tecnoldgica, o para tomar conocimiento del desempefio de su hijo/a en esta etapa

(Frede D’Angelo, Wilken y Tardini, 2020, p. 5).

El acompanamiento de las familias de los estudiantes fue fundamental, asi como
también su vinculo con otros agentes de las instituciones educativas. Esta colaboracion se
tornd aun mas significativa cuando aludimos a la ultima dimensién que refiere al aspecto
afectivo-emocional ya que son parte de las vivencias personales y de las experiencias. Segln
Sanchez (2022) el afecto se define como la expresidon subjetiva del estado de animo vy las
emociones. La autora entiende que el afecto es variable y cambia segln las emociones que
presenta el individuo y como éste las interprete. Segun Alonso y Balmori (2004), la
afectividad es considerada como el conjunto de fendmenos afectivos, es decir,

susceptibilidad a estimulos afectivos o disposicion para recibir experiencias y reacciones
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afectivas; reaccion emotiva generalizada que produce efectos definidos en el cuerpo vy la
psique. En esta misma linea, Tello y Herrera (2022) sostienen que la afectividad comprende
el estado de animo, las emociones y las evaluaciones afectivas que se realizan frente a una
experiencia o situacién.

Huerto Cuervo y Solérzano (2021) mostraron en su estudio que el espacio para el
desarrollo de competencias socioafectivas ayudo a la interaccién entre los estudiantes, los
cuales en su mayoria sintieron confianza al hablar con sus compafieros, pudieron expresar
sus opiniones, incluso la mayoria se sintié cémodo hablando de lo que les sucedié. Los
autores concluyeron que ante eventos que impiden la continuidad en los centros escolares,
como las emergencias de tipo sanitario y sus crisis, las competencias socioafectivas no
deben quedar al margen, ya que el factor afectivo es fundamental para garantizar los
aprendizajes.

Hernandez-Palaceto, Gonzdlez-Sudrez y Herndandez-Martinez (2022) expresaron que
7 de cada 10 alumnos con quienes realizaron trabajo de campo, reconocieron haberse visto
afectados por la etapa de confinamiento debido a la pandemia. Es por ello por lo que nos
centramos en la afectividad, dado que, ademas, juega un papel fundamental en el desarrollo
de la vida humana: mediante ella nos unimos a otros, al mundo y a nosotros mismos.

Teniendo en cuenta estos antecedentes, consideramos importante aludir al aspecto
afectivo-emocional de los y las estudiantes ya que exponen que la poblacidn de estudiantes
se vio transformada desde lo fisico hasta lo mental, incluidos los cambios en el
comportamiento. La pandemia, sin duda, impactd en la afectividad, aunque los grados de
intensidad variaron, de acuerdo con otras dimensiones.

Podemos decir que los estudios sobre las experiencias escolares desde la perspectiva
de los estudiantes en Argentina y, especificamente, en la provincia de Santa Fe son escasas
ya que los antecedentes encontrados analizaron lo sucedido en las grandes ciudades. Como,
por ejemplo, el trabajo de Anderete Schwa (2022). En su investigacion abordd las
experiencias educativas de los estudiantes desde la mirada de los docentes del nivel
secundario de Bahia Blanca, Buenos Aires en torno a los recursos tecnolégicos. Terra,
Roberti y Lemus (2022) refirieron a las diferencias entre el trabajo que realizaron los
docentes en las instituciones educativas de distintas gestiones de acuerdo con las

caracteristicas de la poblacion estudiantil.
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A nivel regional, encontramos algunos trabajos realizados en el marco de la
Licenciatura en Educacién de la Universidad Nacional de Rafaela. Albertinazzi y Hammerly
(2022) examinaron el trabajo de las docentes durante la pandemia. Por otro lado, el trabajo
de Ferro (2020) reconstruyo la relacién entre familia y escuela, especificamente de la ciudad
de Rafaela. Cabe destacar que estos ultimos trabajos mencionados fueron realizados en
distintas localidades de la provincia de Santa Fe al calor del Aislamiento Social, Preventivo y
Obligatorio, por lo que implicé desafios en términos metodoldgicos. Si bien ninguna de ellas
tiene el foco en los y las estudiantes, que es el objetivo principal de este escrito, aun asi, se
acentuan sus aportes para la regién dado que analizaron las consecuencias de la pandemia.

A partir del recorrido por los antecedentes, sostenemos que las experiencias
escolares de los y las estudiantes, estan atravesadas por diferentes dimensiones que
participan de las transformaciones producidas en el marco de la pandemia. Entre ellas, los
procesos de ensefianza-aprendizaje, el vinculo pedagdgico con los docentes, el rol de lo
familiar, las condiciones socioecondmicas y la afectividad y las emociones, entre otras

cuestiones puestas en consideracién por los estudios aqui referenciados.

1.2 Vinculo pedagodgico docente-estudiantes en la virtualidad

Si bien las experiencias escolares de los y las estudiantes estan siempre atravesadas
por un contexto particular, se suma en este caso, la excepcionalidad de la emergencia
sanitaria que presentd un nuevo desafio: la educacién virtual. Segun Terigi (2020) muchos
de los supuestos sobre el aprendizaje generalmente descansan en la idea de la presencia
cotidiana y la preocupacion por las tareas escolares, sin embargo, con el aislamiento, la
presencia cotidiana en su inscripcion territorial escuela, era un imposible. Por eso, la
continuidad pedagédgica se establecid como estrategia para determinar los pasos a seguir
para adaptarse a las nuevas condiciones que el contexto exigia. En consecuencia, frente a las
medidas de confinamiento, la tecnologia y la conectividad fueron presentados como un
vehiculo que posibilitd (o podria haber posibilitado) continuar con la educacién formal en la
cuarentena.

Expdsito y Marsollie (2020) sostienen que para que se dé el vinculo pedagédgico entre
docentes y estudiantes en la virtualidad, se deben contemplar una serie de requisitos tales

como contar con los recursos tecnolédgicos adecuados y el servicio necesario para acceder al
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programa educativo; que la estructura y el contenido ofrezcan un valor formativo; que se
realicen aprendizajes efectivos y que sea un ambiente satisfactorio. En medio de un
ambiente de miedo e incertidumbre, los espacios virtuales se fueron reconstruyendo de
distintas formas mediante los recursos disponibles.

Para Cianciotta (2020) una de las preocupaciones fundamentales se centré en cdmo
se iba a dar la transmision del conocimiento por medio de la virtualidad. Para la autora se
logr6 cuando los docentes implementaron distintas estrategias de acuerdo a las
posibilidades de cada uno de los estudiantes. Si bien las escuelas implementaron distintas
herramientas para aquellos estudiantes que tenian dificultades para mantener el vinculo
pedagdgico creemos que es limitado entender que sdélo el docente puede habilitar la
transmision por medio de estrategias al alcance de cada estudiante, sin considerar otros
factores. Entre estas herramientas, la comunicacion se dio por medio de programas de radio
y televisidn, en otros casos, el puente de comunicacién fueron los teléfonos moéviles y las
plataformas de aprendizaje.

De Luca (2020) en la provincia de Santa Fe, refirié a las herramientas tecnoldgicas
con las que disponian los hogares y sostiene que casi un cuarto o no tenia acceso a internet
o solo disponia de datos del celular para conectarse (2% y 21% respectivamente). Sin
embargo, otro cuarto si bien tenia acceso fijo a internet su sefial era de mala calidad (26%
con problemas de sefial). Aunque una de las herramientas tecnoldgicas mas utilizadas fue el
WhatsApp, ninguna resulté atil a la hora de suplir problematicas de escasa conexidn
temporal en los hogares (Hojman, 2020).

Chale, Ledesma y Ortega (2020) reflexionaron en torno al uso del celular
especificamente en tres grandes ciudades Cali (Colombia), Cérdoba y Rosario (Argentina). Al

respecto de esto sostienen que:

En las grandes o medianas ciudades se cuenta con servicios adecuados de
conectividad a Internet, asi como mayor disponibilidad de recursos digitales en los
hogares; ambas cuestiones facilitan el desarrollo de las propuestas pedagégicas, sin
embargo, estos entornos de conectividad encuentran limitaciones en zonas mas

alejadas de los centros urbanos y localidades mas pequefias que no siempre cuentan
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con acceso a Internet de manera permanente, y donde los recursos electrénicos

suelen estar menos disponibles en los hogares (Chale, Ledesma y Ortega, 2020, p. 9).

Los autores hacen referencia al acceso a la conectividad y a los servicios que
presentan las grandes y medianas ciudades en comparacion con los espacios no urbanos.
Por otra parte, Stefano, Jover, y Porcel (2021) analizaron la interaccion digital entre
estudiantes y docentes en el I.P.E.M. N2 122 Diego Gdmez Casco de la provincia de Cordoba.
Entrevistaron a un total de 120 estudiantes, donde la mayoria refiridé que la conectividad fue
uno de los obstaculos que se les presentd y dificultd la capacidad para participar en las
clases virtuales. Por otra parte, hicieron referencia a que el dominio de las herramientas
tecnoldgicas resultd el mayor desafio, indicando ademds que esta situacién dio lugar a que

no sean aplicados de la mejor manera y aprovechando todas sus potencialidades.

Politicas publicas y lecturas sobre estas

Como respuesta a los obstaculos que fueron emergiendo desde el Ministerio de
Educacion Nacional y los Ministerios de Educacién Provinciales se desarrollaron estrategias
especificas. Entre ellas, el programa “Seguimos Educando” fue una propuesta del Ministerio
de Educacién de la Nacién de acompafiamiento. Era un sitio con una serie de materiales,
recursos e ideas, que articuld los contenidos de TV, de radio, una serie de cuadernillos y
materiales digitales a fin de facilitar y promover el acceso a contenidos educativos y bienes
culturales hasta tanto se retome el normal funcionamiento de las clases.

En Santa Fe, se presentaron de forma impresa los cuadernos educativos para los
niveles inicial, primario y secundario con el fin de continuar con el aprendizaje de nifios y
adolescentes que no contaban con la posibilidad de mantener contacto por medio de
dispositivos digitales con los docentes. Los y las estudiantes resolvian las actividades
propuestas y luego, entregaban el cuadernillo para que los docentes los puedan corregir.
Con respecto a esto, la Ministra del Area de Educacién, Adriana Cantero, durante la

presentacién de los cuadernillos expresé:

Seguimos aprendiendo en casa. La escuela no estd en pausa, la escuela esta

funcionando de otro modo. Un modo innovador que nos ha obligado a repensar el
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dispositivo escolar, la forma de llegada a los docentes, a los chicos y maneras de
sostener un sistema educativo en la distancia con un entramado de cohesion y de

sistematizacion posible (Cantero, 2020).

De acuerdo con las palabras de la Ministra de Educacion, quedd en claro que se
buscd continuar con la escuela de un modo diferente mas alld de los obstaculos que se les
fueron presentando y los cuadernillos permitieron que estudiantes puedan seguir
conectandose. Giovine, Garino y Correa (2023) analizaron el programa federal “Acompafiar
Puentes de Igualdad" que se cred bajo el imperativo de garantizar la continuidad pedagdgica
de estudiantes y reforzar las tareas de ensefianza. Fue una iniciativa del Ministerio de
Educacién de la Nacién (Res. N° 369/20 CFE)°que contd con el apoyo de los Ministerios de
cada provincia y promovio el disefio de politicas integrales que permitieron la revinculaciéon
y finalizacidn de la escolaridad de todos y todas los nifios, nifias y adolescentes que hayan
visto interrumpidas sus trayectorias a causa de la pandemia. Sus objetivos principales eran
promover vy facilitar la reanudacion de trayectorias escolares y educativas cuya interrupcién
ha sido potenciada por la pandemia y su secuela de desigualdades, alentar y propiciar la
continuidad en los estudios de todos, en todos los niveles del sistema y por ultimo,
promover y facilitar la reanudacidn y culminacién de las trayectorias del nivel secundario
interrumpidas. En el articulo, los autores reconstruyen la trayectoria del programa federal,
indagando los modos de traduccion en las provincias de Neuquén y Buenos Aires. Una de las
diferencias mas importantes que identificaron y que observaron en ambas es cdmo y con
qguiénes se constituyd la trama. Emergieron como sentidos comunes del “acompafiar”, el
primero relacionado a establecer, reforzar - “intensificar”- el vinculo pedagdgico; es decir el
encuentro escuela-estudiante y el segundo, a brindar apoyo pedagégico con otras
estrategias de ensefianza diferentes a las escolares, modificando asi algunos rasgos de la
forma de escolarizacion tradicional.

En el caso de la provincia de Santa Fe, el programa se aplicé en distintas escuelas de
acuerdo a las necesidades de la poblacion estudiantil como, por ejemplo, en algunos barrios

de la ciudad de Rosario se puso en marcha un trabajo mancomunado con diferentes

® Es una politica educativa desarrollada por el Estado Nacional que brinda acompafiamiento educativo integral
para garantizar la continuidad escolar de los nifios, nifias y jévenes dentro del sistema educativo.
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instituciones de la sociedad civil (asociaciones civiles, clubes barriales, bibliotecas populares,
entre otros) y también se aplico en escuelas de la region IV de la provincia, por medio de un
programa de lectura. Por otra parte, el Ministerio de Educacién de la Nacion también
impulsé el Plan “Juana Manso”, una plataforma educativa federal, con recursos tecnoldgicos
para el desarrollo de actividades sincrénicas y asincrénicas. Su propdsito era vincular a
estudiantes y docentes mediante aulas virtuales gratuitas con contenidos para los niveles
primario y secundario, espacio para realizar y calificar las tareas, y una biblioteca de recursos
digitales multimedia con licencia abierta.

Teniendo en cuenta estos antecedentes, pretendemos conocer si para los y las
estudiantes fueron suficientes los programas y el accionar de los docentes, escuela, y el
gobierno para acompanar y cuidar sus experiencias escolares en contexto de emergencia.
Ademads, consideramos que formatos y herramientas preexistentes tuvieron que ser
utilizadas en una modalidad nueva buscando establecer un vinculo docente-estudiante
renovado. Esto se dio asi ya que la Ley Nacional de Educacion 26.206 que propone la
homogeneizacion de todo el sistema educativo nacional y establece la obligatoriedad de la
educacién secundaria, constituyendo un paso fundamental en el proceso de recuperacién
de la educacién para la construccion de una sociedad mas justa. Para esto, tenemos en
cuenta que el vinculo pedagdgico entre docentes y estudiantes no se limita solamente al
aspecto pedagodgico, sino que se entrecruzan otras dimensiones que no estan relacionadas
con la cuestion escolar. Por otra parte, hay que aclarar que son escasos los trabajos en que

los y las estudiantes expresan cdmo fue su relacidén con los docentes segun sus experiencias.

1. 3 Condiciones socioecondémicas de los y las estudiantes durante la pandemia

Las perspectivas de estudio de las desigualdades presentan varias aristas de
indagacién, dependiendo de qué dimensién se toman en consideracion para su abordaje
territorial (rural-urbano; centro-periferia; interprovincial), etaria, de género, social,
econémica. En esta investigacidn, resulta importante considerar en estas lineas algunos
antecedentes para analizar el impacto de las condiciones socioeconémicas en las
experiencias escolares de los y las estudiantes ya que como menciona la literatura la
limitacion de indole econdmica dificultd los procesos de continuidad pedagdgica, en todos

los niveles y modalidades (Sosa, 2022). Podria aventurarse que el acceso a la tecnologia
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resultd un aspecto a considerar teniendo en cuenta que las dificultades socioecondmicas
afectaron el vinculo educativo durante el paso por la pandemia. Tarabini (2020) puso de
manifiesto que no todos los y las estudiantes se encontraban en igualdad de condiciones
para continuar con el vinculo pedagdgico en la virtualidad. Ademas, Quiroz Reyes (2020)
refiere al acceso a la educacién y particularmente en el acceso a la calidad vinculado con la
equidad o inequidad territorial. El autor considera que no sélo hubo diferencias en los
recursos de cada comuna para enfrentar la emergencia sanitaria.

El Centro Investigacién Formacidon Asesoramiento (CIFA) junto al Observatorio
DEMOS en el informe final del Trabajo de Investigacion (Faisal, 2020) postularon que las
instituciones educativas cumplen con un rol pedagdgico y un rol socio comunitario, ya que la
escuela como institucion social estd atravesada por diversos problemas sociales y que esto,
las llevé a las a implementar diversas estrategias. Di Piero y Mifio Chiappino (2020)
sostienen que en algunas situaciones las desigualdades se reeditaron durante la emergencia
sanitaria por la relacion de las familias con la propuesta escolar mediadas por las TIC, que se
tornaron dispositivos indispensables para el sistema educativo.

Por otra parte, de acuerdo con UNICEF (2020) es importante considerar las
condiciones de las viviendas en las que los y las estudiantes transcurrieron el Aislamiento
Social, Preventivo y Obligatorio. Algunos estudiantes convivieron con sus familias en un
espacio propicio mientras que otros, los compartieron o no contaron con estos para realizar
las actividades escolares. Elisondo, Jouli et al. (2021) refirieron a que las precarias
condiciones sociales y econdmicas de algunos estudiantes dificultaron los procesos
educativos y generaron en algunos casos emociones negativas como la angustia y la
frustracion. Si bien las desigualdades existian antes del virus, parecen profundizar y
complejizar un contexto laboral y econémico.

La capacidad financiera de madres, padres y cuidadores afectd en el acceso a bienes
y servicios esenciales para satisfacer necesidades de los nifios y adolescentes hasta en temas
intangibles como el clima educativo de los hogares (Unicef, 2022). De acuerdo con la

encuesta de UNICEF (2021) se dio una ampliacién de los programas de alimentacidon y otras
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medidas de proteccidn.” Estas politicas, si bien se implementaron antes de la emergencia
sanitaria, en este contexto tendieron a moderar los efectos de la pérdida de ingresos.

Con respecto al ambito de salud, los resultados muestran que en el 2020 hubo pocos
nifios y adolescentes vacunados y con controles médicos. De acuerdo con los autores y las
autoras, la emergencia sanitaria sin dudas fue un acelerador y profundizador de las
desigualdades, ya que la relacién entre el contexto socioeconémico en el que se encuentra
inmerso el sistema educativo y las experiencias escolares de los y las estudiantes, se ven
condicionados por los procesos de cambio que atraviesan la economia y la sociedad
(Formichella y Kriiger, 2020).

A modo de cierre de este apartado, se considera importante analizar cémo las
condiciones econdmicas participaron en distintos aspectos y trastocaron las experiencias
escolares de los y las estudiantes. Por ejemplo, en el acceso a los recursos, en lo referido a lo
tecnoldgico, al ambiente y espacios para realizar las tareas y también a los vinculos con la
salud y la alimentacion, entre otros. Vale aclarar que se alude a esta dimensién en conjunto
con otras, sin caer de manera reductiva a una determinacién por clase social, sino con el fin
de analizar como la situacién econdmica particular de ese momento afecto a los estudiantes

en sus experiencias escolares.

1. 4 Los y las estudiantes y sus familias durante el Covid-19

En este segmento recuperamos algunos trabajos que reflexionan sobre el vinculo
entre estudiantes y familias en el contexto de pandemia, ya que como postulé De Luca
(2022) la educacién no se desenvuelve en el vacio, sino en hogares concretos. Manrique
(2013) por medio un proyecto llamado “Escuela y Familia juntas, fortaleciendo la educacién

en valores” hace hincapié en lo necesario que es que escuela, familia y estudiantes trabajen

” Entre estas, podemos referir al “Programa Progresar” que es una politica publica desarrollada por el
Ministerio de Educacion de la Nacién. Fue creado a través del decreto 84/2014, con el propdsito de mitigar las
desigualdades sociales y econémicas que dificultan el ejercicio del derecho a la educacion. Fortalece las
trayectorias de quienes buscan finalizar su educacién obligatoria, formarse profesionalmente o estudiar una
carrera de nivel superior. También el programa “Potenciar Trabajo” actualmente llamado “Volver al Trabajo”,
tiene como finalidad desarrollar y consolidar un nivel de competencias sociolaborales para sus beneficiarios
que les permita alcanzar un nivel de empleabilidad inicial real y mejorar sus oportunidades de insercion
laboral. Por ultimo, la “Asignacion Universal por Hijo” es una suma mensual que se paga por cada hijo menor
de 18 afios cuando sus progenitores estan desocupados, tienen empleos informales o son trabajadores del
servicio doméstico.
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en conjunto. En esta linea, para Sosa (2022) las familias siempre han sido mediadoras entre
la escuela y los estudiantes, tienen una incidencia significativa sobre los resultados
educativos y abarcan diferentes areas como el capital cultural hasta otras de indole material,
como la disponibilidad de espacio fisico, la posesién de recursos educativos y los ingresos
familiares.

Me interesa considerar la participacidon de los entornos familiares causados por la
pandemia en las condiciones de vida de la poblacidn estudiantil. Tal como refieren Ponce
Mancilla, Vielma Hurtado y Bellei Carvacho (2021) esta relacién nunca fue tan decisiva como
en el escenario analizado. Grinberg (2021) afirmd que la participacidon de las familias en las
decisiones escolares no resulta, sin embargo, una novedad, la diferencia es el protagonismo
gue asumio6 en la agenda publica. Cardona, Medina y Segura (2020) aseguraron que el rol de
los padres fue protagénico en la modalidad remota, ya que se vieron en la obligacién de
acompaniar el aprendizaje de sus hijos e hijas, al estilo homeschooling o escuela encasaya
algunos, a la vez integrar su trabajo. Vivanco (2020) enfatizé los casos en donde se dio la
superposicion entre los padres o los responsables de la economia, que continuaron en la
casa con sus labores a través del trabajo remoto, y las clases virtuales de los y las
estudiantes, provocando la disputa por los recursos tecnolégicos.

El rol de las familias asumid visibilidad publica cuando en el contexto de emergencia
sanitaria se establecié, por medio de las pantallas digitales, una red de madres, padres y
familias para demandar a los gobernantes que garanticen el derecho constitucional a la
educacién de todos los nifios y adolescentes de Argentina. “Padres Organizados” se traté de
una red federal que tuvo presencia en todo el pais y que luchaba para que el dictado de
clases se retome de manera presencial. En Santa Fe, surgid el 16 de septiembre del aifio 2020
cuando un grupo de ciudadanos manifesté su inconformidad con lo que sucedia con la
educacién por medio de una carta dirigida a las autoridades y fueron miles de personas
quienes los apoyaron (Ferro, 2020). En la ciudad de San Jorge, este movimiento fue
impulsado mayoritariamente por madres y padres de escuelas publicas de gestidn privada y
algunas publicas. Cuando el ASPO llegé a fin y se pasd a la fase DISPO, este grupo empezo a
disolverse ya que se retomo la presencialidad de las clases.

Huaire Inacio y Pacheco Lavado (2022) sostienen que la nueva coyuntura social,

laboral, educativa, ha significado toda una experiencia, tanto de oportunidades como de
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adversidades, para las familias en cuanto a la educacién de sus hijos. Ademas, segun un
informe realizado por el Observatorio Argentinos por la Educacion (2021), cuatro de cada
diez alumnos necesitaron el acompanamiento constante de un adulto para realizar las
actividades escolares. Por consiguiente, los padres se convirtieron en un recurso pedagdgico
imprescindible para contribuir al desarrollo de sus hijos. Si bien estos antecedentes refieren
a estudiantes de nivel primario, consideramos que estos aspectos requieren ser indagados
en nivel secundario en términos de autonomia, acompanamiento y supervisién.

El cuidado emocional también formé parte del trabajo de las familias al interior de
los hogares. Rodriguez (2021) destacd la confianza que los padres, madres o cuidadores
tienen en las capacidades educativas de los estudiantes. Con respecto a esto, Maritchu
Seitun (2020) recupera la mirada respecto al rol de los padres en el acompafiamiento de los
hijos durante la cuarentena y hace hincapié en el estado de animo de ellos. Para algunas
familias la odisea también fue diaria, la virtualidad implicé la reorganizacién en las tareas
laborales y de cuidado de los adultos, pilas de tareas amontonadas, nifios y adolescentes
gue pasaron muchas horas solos.

De acuerdo con los antecedentes recuperados, queda en evidencia la importancia de
las familias, acrecentandose en el contexto de emergencia sanitaria, donde la educacién se
mantuvo y continud en mayor parte por medio de la modalidad remota. Estos escritos son
considerados fundamentales para la presente investigacidon porque permiten examinar la
relacién entre la escuela, las familias y los estudiantes desde multiples dimensiones y la
realidad de los hogares. Cabe destacar que no se encontraron trabajos que den cuenta de

estos aspectos desde las perspectivas de los estudiantes de educacién secundaria.

1. 5 Entre las escuelas publicas y las escuelas publicas de gestidn privada

Nos centramos aqui en estudios enfocados en las escuelas publicas y en las publicas
de gestién privada, ya que en la presente investigacion se propone dar cuenta de diversas las
experiencias escolares de los y las estudiantes de cada una de las gestiones con el fin de
identificar semejanzas y diferencias. Cabe aclarar que las primeras son laicas y estan
financiadas por el gobierno y segin Navarro (2017) la escuela publica es un servicio que el
estado ofrece gratuitamente y con caracter universal. La gratuidad de este servicio es posible

gracias a los impuestos recaudados por parte del Estado para el sostenimiento de los
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servicios a la comunidad. En la provincia de Santa Fe hay 4845 establecimientos publicos de
los cuales, 869 son escuelas secundarias publicas. Las escuelas publicas de gestion privada
tienen una cuota y estan vinculadas a diversas entidades, como pueden ser cooperativas,
sindicatos, organizaciones sociales, confesiones religiosas, etc. En Santa Fe, segin datos
oficiales de la provincia, hay 847 establecimientos educativos publicos de gestidon privada.

A continuacidn, reconstruimos en esta seccién algunos antecedentes realizados antes
de la pandemia Covid-19 en los que se establecieron diferencias y similitudes para luego
adentrarnos en escritos donde se analiza cdmo las instituciones enfrentaron la emergencia
sanitaria. Con respecto a las diferencias, hallamos el analisis de Kruger y Formichella (2012)
guienes sostienen que las dos redes de escuelas presentan marcadas divergencias en cuanto
a sus modos organizativos y a las regulaciones a las que estan sujetas. Este antecedente es
fundamental porque permite considerar los distintos modos en que se organiza cada una de
las instituciones escolares.

Cervini (2003) postuld en su escrito que aceptar el supuesto sobre las diferencias
efectivamente entre los logros académicos de los estudiantes de las escuelas privada y
publica no se debian exclusivamente a las probables desigualdades en la composicion social
del alumnado de cada sector, sino que, en gran medida, son explicadas por ciertas
caracteristicas institucionales positivas de la escuela privada como, por ejemplo, estilo de
gestion, autonomia administrativa y pedagégica, etc.

En lo que concierne a las similitudes, Albornoz et al. (2016) aludieron a que el
aprendizaje individual de los estudiantes resulta de multiples factores, tanto personales
como contextuales. Por lo tanto, tienen en cuenta: el individuo y su familia, los recursos
educativos disponibles y la composicién socioecondmica y cultural del entorno social del
estudiante. El escrito enriquece la investigacion, ya que dan cuenta de diversos factores que
se consideran para realizar un andlisis.

También consideramos al trabajo de Mella (2024) quien refiere a que, las escuelas
publicas y privadas comparten el mismo objetivo general: preparar a los estudiantes para el
mundo real, ya que estdn disefiadas para ayudar a los alumnos a desarrollar habilidades
como la lectura, la escritura y la matematica, entre otras, asi como habilidades sociales, para
gue puedan tener éxito en la vida. Ambas buscan ofrecer una educacion de calidad, otorgan

titulos legalmente reconocidos y brindan oportunidades de vida estudiantil. Este escrito es
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relevante porque establece que la calidad educativa no depende de si es publica o privada,
sino de diversos factores como, por ejemplo, el compromiso de los y las estudiantes y de los
y las docentes.

El analisis de Zibas (1996) sostiene que las politicas educativas de los ultimos tiempos
provocaron la desaparicién del versus entre las dos gestiones, ya que, pues ambas
modalidades pueden, de forma auténoma, pero controladas por los usuarios
(consumidores) y supervisadas por el Estado, cumplir la urgente tarea de educar bien a la
nueva generacién. Este antecedente es fundamental porque sostiene que la
descentralizacién del Estado y las nuevas politicas educativas transformaron el panorama
educativo, en consecuencia, en lugar de “competir”, lo que se busca es aprovechar las
fortalezas de cada institucion y la cooperacion entre ambos sectores.

Luego de la emergencia sanitaria, Lovotti y Torena (2020) pusieron el acento en las
formas en que a partir del aislamiento las escuelas publicas se preocuparon por los recursos
y materiales que necesitaban para mantener la continuidad pedagégica, el acceso a la
virtualidad y la elaboracion de orientaciones pedagdgicas y sostienen que requiere un
analisis pormenorizado para el caso de la educacién de gestion privada. Para su estudio se

preguntaron:

¢Qué ocurrié alli con el proceso educativo durante el aislamiento? ¢ Fue mas exitoso?
La implementacion de la cuarentena generd en los colegios privados con mayor peso
el mostrarse como una maquinaria que no se detiene. En parte, porque, como

mercancia, sus ingresos dependen de ese éxito (Lovotti y Torena, 2020, p. 2).

Este antecedente es importante para la presente investigacién porque permite
considerar las diferencias e indagar en las preocupaciones en las que se centraron cada una
de las gestiones. Por otra parte, Lovotti y Torena (2020) dan por entendido que hay muchos
trabajos que se dedican a estudiar lo que paso en las escuelas publicas, pero no en las de
gestion privada.

Por su parte, Narodowski, Volman y Braga (2020) hicieron un analisis entre el tiempo
gue le dedicaban los y las estudiantes a las actividades escolares, las formas de calificacion y

modos en que los docentes realizaban correcciones tanto en las escuelas publicas como en
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las de gestién privada. Las interacciones cambiaron en el aislamiento durante el tiempo de
pandemia, en ese marco cada uno pudo vivenciar en forma singular y Unica su propio
proceso de significacion (Bella y Gigena, 2020).

Ademas, Anderete Schwal (2024) realizé una investigacion en Bahia Blanca acerca del
uso de las tecnologias en escuelas primarias publicas y privadas. En su estudio identificé
diferencias entre estas instituciones educativas. El antecedente es significativo porque
ofrece caracteristicas distintivas de cada una de las escuelas, lo que permite indagar en las
distintas gestiones considerando aspectos generales.

En el contexto nacional, el entonces Ministro de Educacién -Nicolas Trotta- asegurd
gue en virtud de priorizar la salud y siguiendo las recomendaciones del comité de expertos,
se continuaba con la enseflanza de manera virtual. Expresé que, tanto en las escuelas
publicas como en las escuelas publicas de gestidn privada, se fortalecié y amplié los recursos
del programa “Seguimos educando”. En la provincia de Santa Fe, Adriana Cantero, Ministra

de Educacion hizo hincapié en la unidad del sistema educativo provincial sefalando que:

La escuela para nosotros es una, independientemente de sus modelos de gestion y
de los contextos donde desarrollan sus tareas, porque los niios, las niiias, los jovenes
y los adultos que las habitan son todos santafesinos y santafesinas, y por ello
nuestras politicas universales alcanzan a todas las escuelas, sean de gestion estatal o
de gestion privada, tanto para los desafios como para la construccién de los acuerdos

gue nos permitan avanzar en las politicas educativas (Cantero, 2020).

Haciendo un analisis sobre las declaraciones de los Ministros de Educacion de la
Nacién y de la Provincia, coinciden acerca de la prioridad que se le dio a la salud en el
contexto de pandemia y ambos enfatizan en la busqueda de alternativas para que el proceso
de ensefianza- aprendizaje no se interrumpa. Estos aportes son elocuentes para pensar en
las diferencias que se dieron en distintos aspectos de las instituciones educativas como
resultado de las medidas iniciadas por la pandemia que afectd a la mayoria de los y las
estudiantes.

A modo de cierre de este capitulo, podemos sefialar que los antecedentes analizados

son un gran aporte para indagar los aspectos que nos preocupan en esta tesis, a saber, las
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experiencias escolares de estudiantes de nivel secundario en las escuelas de gestion publica
y las escuelas publicas de gestion privada durante la emergencia sanitaria del afio 2020 en la

ciudad de San Jorge, provincia de Santa Fe.
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CAPITULO 2. SAN JORGE, ENTRE LAS HUELLAS DE LA HISTORIA Y LA ACTUALIDAD
En este apartado se propone una descripcién sociodemografica de la ciudad de San

Jorge, provincia de Santa Fe con el fin de conocer las caracteristicas para comprender donde
se emplazan las instituciones analizadas. El drea que actualmente ocupa el distrito fue
fundada el 13 de diciembre de 1886 cuando el gobernador de la provincia, José Galvez,
firmoé el decreto de fundacién y su nombre se debe a uno de sus fundadores, don Jorge
Ortiz. En junio del afio siguiente, llegd el primer contingente de colonizadores, la mayoria
provenientes de Italia que comenzaron a construir las primeras viviendas. Estos inmigrantes
mantuvieron relaciones de reproduccion social, es decir, valores, simbolos, habitos que
permitieron la continuidad en el proceso de desarrollo de la comunidad. La base de
reproduccion econdémica de la sociedad local se asenté fundamentalmente en una economia
agricola y desde entonces su crecimiento fue constante. Hoy en dia sigue siendo un lugar
significativo en la regidon y como se observa en la imagen 1, asi se encuentra el actual plano

de la ciudad. En laimagen 2, se observa la ubicacion dentro del Departamento San Martin.

EL SILENCIO ‘

URQUIZA \

San Jorge
()

Autédromo Parque
de la Velocidad

Imagen 1. Ciudad de San Jorge.
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Imagen 2: Mapa del departamento San Martin

En el afio 1888 tuvo la primera industria, una fabrica de aceite de lino; poco después
se inauguraron los Molinos Bruning y se establecié la estacidn del Ferrocarril Argentino,
donde hoy funciona el Museo de la Ciudad. En 1892, el gobierno de la provincia creé la
Comisidon de Fomento, antecesora de la actual Municipalidad. Afios mds tarde, precisamente
en 1945 nacidé una nueva industria, la frigorifica, hoy representada por la empresa Marfrig y
otra empresa privada. Actualmente, también cuenta con un gran circuito industrial.

Con respecto al campo deportivo, cuenta con 3 instituciones. La primera se fundé en
el afio 1912 y se llama Club Atlético San Jorge en base a la fusién de los clubes For Ever y
Everton. Es un club muy importante debido a la gran cantidad de deportes que ofrece y a los
logros que alcanzaron en competencias a nivel mundial, como por ejemplo en gimnasia
artistica, en pesas y en el automovilismo. Ademads, cuenta con servicio de turismo,
préstamos personales, tarjeta de crédito, jardin maternal, colonia de vacaciones vy talleres
integrales para personas con discapacidad, entre otros.

A mediados de 1952, un grupo de vecinos tuvo la inquietud de construir un club
social y deportivo al que llamaron "Casa La Emilia" y en el afio 1981 se hizo un convenio con
la hoy llamada empresa Quickfood S.A, por el cual se concreté el cambio de predio a la
ubicacion actual, posibilitando realizar muchos proyectos que estaban postergados por el
poco espacio fisico. Hoy cuenta con 15 disciplinas en constante crecimiento, y con un rol
social muy distintivo, teniendo en cuenta las caracteristicas de los jovenes del barrio. El
ultimo club que se fundé en el aifio 2008 se llama Club Juventud Guadalupe y cuenta con

deportes como futbol y véley. Surgié como iniciativa de un grupo de vecinos del barrio
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Guadalupe, que veia la necesidad de contener a los jévenes que vivian alli y su nombre se
debe al barrio en el que se encuentra. Si bien es un club que surgié hace muy poco tiempo
con respecto a los otros dos, de a poco va avanzando en relacion a lo edilicio y deportivo.

Se destaca también, la gran cantidad de instituciones educativas con las que cuenta
la localidad, tanto de primario como de nivel secundario. En la imagen 3 se puede observar
el plano de los barrios de la ciudad, lo que permite identificar la ubicacién de cada una de
las escuelas. Se fundd en el afio 1896 la primera escuela de educacién primaria por Decreto
Provincial la Escuela Mixta de San Jorge, hoy Escuela Fiscal N° 271 Justo José de Urquiza,
ubicada en el barrio centro. Al afio siguiente, en 1897 la Madre Filomena Morando y Sor
Adelaida Martin fundaron una escuela, ambas de un instituto de Génova (Italia), la cual es
reemplazada en 1914 por el Colegio Sagrado Corazén. Era mixta y su nombre era Sagrado
Corazon de Jesus. Actualmente, las escuelas de las Hermanas de la Inmaculada hacen
presente el estilo pedagdgico de San Agustin Roscelli, en Argentina desde 1914 y en Chile
desde 1954, teniendo su origen en Génova, Italia, en el afio 1876. Esta escuela también se
encuentra en el barrio Centro. Luego, en 1947 se fundé la Escuela de Educacién Técnica
"Ingeniero Zimmerman" N° 476, que tiene solamente nivel secundario, ubicada en el barrio
Jardin. En el tiempo actual cuenta con lo que se llama internado, donde concurren
adolescentes de localidades vecinas, ya que es la Unica que tiene la modalidad técnica. En el
mismo los estudiantes se quedan toda la semana y los fines de semanas regresan a sus
localidades y se destaca por los talleres de carpinteria, electromecanica y quimica. Otra de
las escuelas secundarias fundada fue en el afio 1950 y se empiezan a dar los primeros pasos
de la hoy es la Escuela de Educaciéon Superior N 41 "José de San Martin", se encuentra en el
barrio Centro y hoy cuenta con niveles desde jardin hasta el terciario, esto da cuenta de la
gran cantidad de estudiantes que asiste diariamente a la institucién. Por ultimo, se destaca
la Escuela Anexo 1041, ubicada en el barrio Guadalupe que surgié en el afio 2022, cuya sede
es la Escuela de Educacién Superior N 41 "José de San Martin", ya que esta institucidon
contaba con un numero creciente de estudiantes provocando problemdaticas como, por
ejemplo, cursos numerosos, con poco espacio dentro del salén y dificultades también para
tomar ingresantes provenientes de otras instituciones o localidades.

Dentro de las escuelas primarias podemos mencionar a la Escuela Pablo Pizzurno N°

926, ubicada en el barrio La Loma, fue fundada en el afio 1890, la Escuela San José de
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Calasanz N° 6362 fundada en 1958, ubicada en el barrio Jardin Centro y Escuela Lazaro Flury
N° 1342 surgiéo en 1993 y se encuentra en el barrio Villanueva. Ademas, respecto a la
educaciéon superior, a parte del funcionamiento de este nivel en la Escuela de Educacién
Superior José de San Martin, la Universidad Nacional de Rosario cuenta con una sede en la
ciudad y ofrece una serie de cursos, la mayoria de ellos virtuales y hay dos sedes de
universidades privadas que cuentan con una amplia variedad de carreras de grado,

posgrados y diplomaturas.
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Imagen 3. Plano de la ciudad de San Jorge.

Actualmente, la ciudad de San Jorge cuenta con un encantador museo en la ex
estacion de ferrocarril, donde también emerge un imponente rosedal en la zona del parque

25 de mayo, ya en el centro, un cautivante Complejo Cultural y una iniciativa bastante
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particular del "Bar Literario”. Desde el area de la Cultura y el Deporte de la localidad, se
organizan distintas actividades destinadas a diferentes edades de la poblacién en los
espacios mencionados. Ademas, en los Ultimos anos, desde el area mencionada y las
escuelas, dispusieron en el museo diferentes actividades y la mayoria estan destinadas a los
y las estudiantes de los distintos niveles. Por ejemplo, en el mes de octubre del presente
ano, estudiantes de segundo afio de la Escuela Anexo, realizaron una muestra desde la
materia de artes visuales. A continuacién, se adjunta una imagen de la explanada del museo

Aurelio Genovese.

Imagen 4. Museo de la ciudad, “Aurelio Genovese”

San Jorge hoy tiene alrededor de 30.000 habitantes, y se sitla entre las ciudades mas
importantes de la region. Sin perder su estilo pueblerino, se caracteriza por la dindmica del
progreso que permanece y por el palpable crecimiento econémico, comercial y cultural.

La llegada repentina de la pandemia Covid-19 impacté fuertemente ya que como se

menciond anteriormente, es una ciudad que tiene muchas propuestas y actividades sociales
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relacionadas a los deportes, iniciativas desde la municipalidad, las escuelas, las escuelas de
teatro, el cine, entre otras, dirigidas a nifios, adolescentes y adultos. Como, por ejemplo,
desde la municipalidad, generalmente se organizan actividades y juegos para nifos y adultos
mayores en la plaza del centro, paseos gastrondmicos, la fiesta del pueblo para toda la
familia. Ademads, todos los afos se celebran festividades importantes como la fiesta del
pueblo y el festival folclérico de Fatima; la primera fiesta es el 23 de abril de cada afio, y la
segunda, el segundo fin de semana de diciembre y con la emergencia sanitaria quedaron
suspendidas. Por otra parte, el hospital que alli se encuentra es uno de los mas avanzados de
la zona y del departamento San Martin con respecto a las tecnologias, especialidades y
profesionales y ademas cuenta con 20 salas de internacién, de dos personas cada una. Con
el avance del virus la situacidon empezd a ser preocupante porque no habia lugar para cubrir
con todas las internaciones, de la localidad ya que es una de las que tiene mas habitantes y
se sumaban también los contagiados de Covid-19 de la zona. Cabe destacar que también hay
una clinica privada en el centro de la ciudad, pero cuenta solamente con 3 salas de
internacion.

En la ciudad de San Jorge hay un canal de televisién que cuenta con varios programas
locales y en el principal de ellos que se llama “Diariamente” y sale al aire todos los dias a las
12:00hs, entre otros programas, pero destacamos este porque era el medio por el cual se
daba a conocer las noticias sobre la situacidn epidemioldgica de la ciudad, de las localidades
vecinas y de la provincia de Santa Fe en general durante la pandemia Covid-19.

La forma de ensenar y de aprender en contexto de emergencia sanitaria cambio, la
pandemia vino a corroborar que la funcién de la escuela trasciende la acreditacién de
saberes, por lo que no se trataria solo de la transmisién de contenidos sino de la
oportunidad de construir entre docentes y estudiantes, armando experiencias educativas
gue resulten significativas. Para conocer las particularidades de las escuelas que se propone
analizar, se hace una breve descripcién de cada una para comprender su funcionamiento
junto con la observacién directa en el transcurso de su vida diaria y de un conjunto de
documentos como libros, folletos, etc. y todo lo que concierne a la recopilacién de
informacion.

El material obtenido y el paso en las dos escuelas como docente permitié ser parte

de la dindmica de sus actores sociales reflejada en el proceso de determinadas
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significaciones, valores, objetos, lenguajes, normas y simbolos provenientes de su historia
institucional. En el proximo apartado nos detenemos en la contextualizaciéon de las
instituciones educativas de gestion publica y publica de gestion privada de la ciudad de San
Jorge, para luego analizar desde una perspectiva comparativa las experiencias escolares de
sus estudiantes en el contexto de emergencia sanitaria. Cuando mencionamos a la escuela 1,
referimos a la escuela publica de gestién privada y cuando mencionamos la escuela 2,

aludimos a la de gestion publica.

2. 1Escuelal

En este apartado contamos brevemente la historia de la Escuela N ° 1y, con respecto
a la localizacién geografica, se encuentra ubicada en el centro de la ciudad, en el barrio
Centro por las calles San Juan, que es la que corresponde al frente de la institucidn, la calle
Mendoza es la que estd atrds, y por ultimo la calle oeste Moreno y la calle que da al este, es

la Mitre.
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Imagen 6. Puerta principal de la Escuela x
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Actualmente, comprende el nivel inicial, nivel primario y nivel secundario y se
caracteriza por presentar condiciones edilicias muy propicias para el desarrollo del cursado
de los y las estudiantes, la extensién de esta es de una manzana, en la que se incluyen: la
capilla, la casa de las hermanas, cuenta con un salén de actos y con 18 aulas en el primer
piso, tres pertenecen al nivel inicial y el resto al primario, un kiosco y un gimnasio. En el
patio hay una gruta, donde se encuentra la imagen de la Virgen. También cabe mencionar
gue se situa el area de la cocina y una sala en donde los alumnos que lo necesitan asisten a
lo que se llama en la escuela “copa de leche”. El nivel secundario se encuentra en el segundo
piso de la institucidon cuenta con su propia sala de profesores y direccién, 10 aulas, con la
biblioteca y la preceptoria. Todos los niveles ademads poseen su puerta de acceso, el primario
ingresa por la entrada principal, el secundario por una puerta lateral que se encuentra en la
misma cuadra, y luego los alumnos de jardin ingresan por la ultima puerta que se dispone
frente a la escuela.

Su historia se remonta al 28 de marzo de 1914 cuando desembarcaron en un buque
entre la muchedumbre de pasajeros y emigrantes cuatro Hermanas de la Inmaculada que
llevaron el mandato evangelizador a un pueblito del interior de Santa Fe que necesitaba
educacién. Estas cuatro mujeres, fueron las que dieron origen a la comunidad que luego
crecidé no sélo en San Jorge, sino que llegd a otras provincias y hasta Chile y ain mas lejos:
Canada. Pero la Escuela “X” fue la casa fundante, el centro de encuentros, la Casa Madre de
formacion de las religiosas y fue aqui donde tomaron una identidad y experimentaron el
sentido de pertenencia a una comunidad con su propio carisma. Y luego, fueron hacia otros
lugares a escribir otras historias. Hoy, las escuelas de las Hermanas de la Inmaculada hacen
presente el estilo pedagodgico de San Agustin Roscelli, con la figura de este sacerdote
emblematico, quien fue uno de los mentores que propicié el desarrollo de la educacién
religiosa y esto evidencia cdmo fue caracterizando el estilo institucional.

Aparte de las oraciones que se hacen diariamente al ingresar a la institucién, se
hacen celebraciones religiosas, misas y otras actividades dedicadas a mantener el ideario.
Habitualmente, al iniciar el ciclo lectivo se realiza una misa en el turno mafana para todos
los niveles educativos y lo mismo se da por la tarde. También, a fin de afio se realizan misas
especialmente por los alumnos que finalizan un nivel y pasan a otro, es el caso de los

alumnos de preescolar, del nivel inicial; de séptimo grado, perteneciente al nivel primarioy
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de quinto afio, del nivel secundario. En muchas ocasiones se realizan celebraciones en
conjunto con la parroquia y capillas de la ciudad, y se organizan grupos de jévenes y adultos
gue se reunen con el fin de misionar, solidarios y de mantener el ideario de la iglesia
catdlica. Actualmente, el nivel inicial y primario, funcionan en dos turnos, mafiana y tarde,
mientras que, en el nivel secundario, solamente a la mafana.

Con el pasar de los afos el uniforme fue cambiando, en sus primeros afos se usaban
guardapolvos, luego, polleras con camisa y corbata y hoy los estudiantes tienen que cumplir
con el uniforme, de color azul, que abarca pantaldn azul y remera gris, en sus tres niveles.
Los nifos y nifias del jardin tienen un guardapolvo, con el calor de cada una de las salas y en
este escrito se hace referencia a la vestimenta porque es una de las escuelas de la ciudad
gue es muy rigurosa con respecto a esto.

Otro cambio significativo se dio en el 2006 cuando se implementé la Ley 26. 206 de
Educacion Nacional perdiendo vigencia asi la ley anterior. Esta misma, tiene por objeto
regular el ejercicio del derecho de ensefar y aprender consagrado en la Constitucidon
Nacional y los tratados internacionales. Consideramos a este hecho como una ruptura
importante con respecto a las caracteristicas de los estudiantes porque la escuela secundaria
comenzd a ser obligatoria y se concedié acceso a estudiantes de clase media-alta.

En el imaginario social es una de las escuelas que cuenta con un muy buen nivel
educativo, sobre todo en el drea de inglés, que cabe aclarar que es la Unica escuela que dicta
esta materia desde nivel primario, ya que las hermanas de la congregacion pagan
particularmente a las docentes. Ademds, no es recurrente que los estudiantes tengan
problemas de disciplina, y cuando algo sucede, las medidas se toman de inmediato, ya que
en general hay una buena comunicacion entre las familias y la escuela. Ademas, la mayoria
de las familias tienen una participacion muy activa en el acompafamiento de las actividades
religiosas. También, al contar con una cantidad de pocos alumnos en comparacion con las
demas escuelas de la ciudad, el seguimiento a cada uno de los se realiza de forma particular
y minuciosa, tanto con relacién al comportamiento como en lo pedagdgico. De hecho, una
docente se encarga especificamente sobre esto ultimo, teniendo en cuenta que luego de la
pandemia, se presentan algunas dificultades.

La llegada de la pandemia Covid-19, interrumpid con estas actividades habituales ya

qgue la suspension de las clases presenciales fue una de las primeras medidas tomadas por
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parte del Gobierno Nacional, en un principio por 15 dias consecutivos. Cuando esta noticia
llegd a la institucién, en medio de incertidumbre, comunicaron su cierre tanto a los
estudiantes como a los docentes y no docentes. Luego, las Hermanas de la Congregaciony
los directivos de todos los niveles, en una reunién virtual acordaron pautas de trabajo.
Especificamente en el nivel secundario, comunicaron a los docentes y preceptores que la
modalidad era de la siguiente manera: los docentes enviaban trabajos practicos a los
preceptores, cada preceptor enviaba esos trabajos al grupo de whatsapps de cada curso y
luego, los estudiantes enviaban las actividades resueltas a los docentes por medio del correo
electrénico. Esta modalidad se implementd por los primeros 15 dias, pero luego, como el
Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio se fue extendiendo, las estrategias para
mantener la continuidad pedagodgica con los estudiantes fueron cambiando. A mediados de
agosto, iniciaron las clases por medio de plataformas virtuales. A lo largo del afio lectivo
2020 fueron surgiendo distintos obstaculos y desafios que debieron resolver. A estas nos
referimos en los préximos capitulos.

Con el pasar del tiempo, los gobiernos continuaron evaluando el impacto de las
medidas sanitarias y producto de disminucién del Covid-19 en las regiones y decidieron
implementar la fase DISPO 8 en el afio 2021 . Esto permitié a las personas volver a salir a la
calle, pero con ciertas restricciones y del mismo modo fue el regreso a las escuelas. El
protocolo sanitario para el regreso a las aulas consistié en el uso obligatorio del barbijo, la
medicién de temperatura al ingresar, la desinfeccidon regular de espacios y objetos y el
establecimiento de grupos burbuja o cohortes para reducir la mezcla entre los estudiantes.

La institucion educativa tuvo que adaptarse constantemente a las condiciones
cambiantes relacionadas con la pandemia. Esto significd ajustar planes educativos, curriculos
y métodos de evaluacion. En resumen, la organizacién de las instituciones escolares durante
la pandemia fue un proceso dindmico que requirioé adaptabilidad para enfrentar los desafios

impuestos por la crisis sanitaria global.

2. 2 Escuela 2

& Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio: Esta fase se alcanzé cuando las condiciones sanitarias lo
permitieron, esto es el descenso sostenido de casos positivos en la zona. Durante esta etapa fue obligatorio
mantener la distancia fisica de dos metros con otras personas, el uso del barbijo, el lavado de manos y la
ventilacion de ambientes. Seguian prohibidas las aglomeraciones, pero se habilitaron las reuniones sociales.
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La actual Escuela 2 se halla ubicada en el barrio del centro de la ciudad de San Jorge,
la calle del frente se llama Corrientes, Rivadavia del lado oeste, Sarmiento del lado este y
Mendoza la calle de atras. Cuenta con nivel inicial, primario, secundario y terciario. La
historia de esta institucidon educativa se inicia por idea de un grupo de vecinos de Sastre y
Ortiz ya que se consideraba que San Jorge tenia un adelanto demografico, comercial,
industrial, agropecuario y cultural notable. El ingeniero Luis Palacio Rivas, literato y docente
universitario junto a Oreste Piombi, Alberto Cecilio Bonino, Lazaro Flury y un grupo de
entusiastas, apoyaron la creacidon del "Instituto de Ensefianza Secundaria General San
Martin", que surgio en el afio 1950. El director del establecimiento fue desde sus inicios, el
doctor Juan Aldao, abogado radicado en la ciudad vecina de Sastre. Entre otros, los
profesores que prestaron al concurso, fueron Deolidia Rébola, Jacinto Carballo, Anzaldo,
Zapata, Martinez Quintana, Julio Ricardo Brizuela y Americo Boero.

La materializacidon de la idea tuvo como entorno fisico el local que durante muchos
fue ocupado donde hoy es la Biblioteca Popular Rivadavia. Ya al ano siguiente, surgio la
aspiracion del edificio propio y la fundacién del Centro de estudiantes secundarios. Por esto,
el ciclo lectivo del afio 1951, se llevaron adelante una serie de acciones para poner en
marcha el establecimiento propio y a partir del afilo 1953, se inicid la construccion del
edificio, por lo que en los afios posteriores se construyeron salones y distintos patios, que
aun se mantienen actualmente.

De esta fecha en adelante, en la escuela se destacan torneo de futbol y eventos
culturales, organizados por los propios estudiantes. Afios después, por 1974 se implementd
el profesorado de enseflanza primaria, que le dio otra categoria a la escuela y pasé a
llamarse" Escuela Normal Nacional Superior de San Jorge". Acompanaron este proceso, la
Cooperativa limitada escolar de padres del instituto, la cooperadora de padres y el club de
madres, que aun contindan funcionando. A lo largo del tiempo, la escuela fue creciendo con
respecto al espacio y al nUmero de estudiantes que concurren a la misma. Hoy en dia, es una
de las instituciones de la ciudad con mayor nimero de alumnos.

Actualmente, el nivel inicial y primario, funciona en el turno manana y tarde,
mientras que el nivel secundario funciona primero y segundo afio por la mafiana y tercero,
cuarto y quinto por la tarde y por ultimo, el nivel terciario se desarrolla en el turno

vespertino. Con respecto al nivel secundario, se ofrecen 4 modalidades: ciencias sociales,
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ciencias naturales, economia y artes visuales. El nivel inicial cuenta con 120 alumnos, en el
primario son alrededor de 300 , en el secundario alrededor de 1200 estudiantes y en el
terciario 500 estudiantes. En el nivel terciario, las carreras son profesorado en lengua y
literatura, profesora de educacidn primaria, profesora en artes visuales con orientacién en
produccidn, profesora en economia, técnico superior en gestion industrial y técnico superior
en recursos humanos.

Ademas, se caracteriza por contar con buenas condiciones edilicias, comparten
espacios en comun como los patios, salén de actos, salas de video, los bafios, la biblioteca y
las aulas. Los Unicos espacios individuales son las salas de profesores y los cargos de
directores y vicedirectores. Frente a los cambios estructurales acontecidos a partir de la Ley
de Educacion Nacional N° 26.206, la escuela secundaria se vio en la necesidad de absorber a
la poblacién estudiantil de los octavo y noveno grados de las escuelas primarias, esto
provocd problemas de infraestructura y no estaba preparada para recibir a tanta cantidad de
estudiantes. Generalmente, la mayoria de los estudiantes que concurren a esta institucion
son de clase media-baja, y en los ultimos aifos por medio de un trabajo de investigacién de
un grupo de estudiantes llegaron a la conclusién de que un 80% de ellos, no merendaba en
los recreos por falta de dinero. En el nivel secundario, la copa de leche empezé a funcionar
en el afio 2019 y sumado a esto, en afio anterior, la ministra de Educacidon de Santa Fe,
Claudia Balagué, informd que aumentaron los pedidos por copa de leche en escuelas de la
provincia, fundamentalmente en el nivel secundario. "Son chicos que llegan (a la escuela)
con dificultades para comer en su hogar", afirmd la funcionaria y aclaré: "Algo que en afios
anteriores no se veia".

Por otra parte, en el nivel secundario funciona una cooperativa escolar, formada por
los alumnos que se inicid en el 2014, durante la pandemia quedd en suspenso y volvid a
funcionar en el afio 2022. Teniendo en cuenta los principios de esta, se ayuda a los
estudiantes de todos los niveles por medio de campafiias de utiles escolares, de remeras y
guardapolvos de la escuela y de fotocopias de afios anteriores que ya no usen para que
todos puedan con el material de estudio en las clases. Con respecto a la vestimenta, los
estudiantes deben asistir a la escuela con la remera de la institucidén, o puede ser blanca o
de color gris o el guardapolvo, mientras que, a las clases de educacidn fisica, solamente se

permite que ingresen con los colores de las remeras mencionadas. Hace unos afios se estaba
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pensando en disefar una campera de la institucién, pero debido a los costos y a la falta de
cumplimiento de los estudiantes respecto a esto, se esta postergando.

Partiendo de lo mencionado y teniendo en cuenta la importancia que representan
los agentes educativos dentro y fuera del ambito educativo, por ciertas significaciones
imaginarias, percepciones, mandatos que se crean en su entorno, son formaciones
imaginarias y reales que se inscriben a su vez en la historia singular y social con sus multiples
dimensiones. Entre estas podemos destacar que se conoce como una institucién a la que
recurren una gran cantidad de estudiantes, por todos los niveles que ofrece y porque es
gratuita.

En esta institucidn, por la llegada de la pandemia por Covid-19, en un principio por
los 15 dias de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio, comunicaron el cierre de la
escuela. Teniendo en cuenta la cantidad de docentes y la diversidad de estudiantes,
particularmente en el nivel secundario, se optd por dar libertad de elegir a los docentes el
modo de mantener la continuidad pedagdgica. Este punto se desarrolla en los préoximos
capitulos. Luego, con la extensién de la medida, fueron emergiendo diversas cuestiones y las
estrategias y medios de comunicacidon fueron cambiando. Ademas, en el caso particular de
esta institucion, trabajé en colaboracion con el Equipo Socioeducativo de la Regidn VIl de
Educacion, que se encuentra en la ciudad ya que algunos estudiantes estaban en
acompainamiento por situaciones particulares de vulnerabilidad.

Con el DISPO, respetando el protocolo correspondiente ya mencionado, se
organizaron los cursos en dos burbujas y, en algunos casos, en tres por la cantidad de
estudiantes matriculados. Ademas, por otra parte, un numero considerable de estudiantes
de nivel secundario no regresd a la escuela, por distintos motivos. Segln el equipo directivo
entre estos, las familias expresaron dificultades en la conectividad, algunos casos por la
situacion socioecondmica y otros por falta de interés por parte del estudiantado.

Si bien desde la escuela se agotaron todos los medios y modos de reinsertarlos, en
algunos casos no volvieron y en otros, por decisién personal y/ o de sus familias, prefirieron

recursar el mismo afo.
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Imagen 6: Frente principal de la Escuela
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CAPITULO 3. NOCIONES PARA PENSAR LAS EXPERIENCIAS ESCOLARES EN PANDEMIA
En el presente capitulo se realiza una aproximacién de la nocién de experiencias

escolares a partir de la revision y sistematizacion de la literatura. Este recorrido es
fundamental para que, posteriormente, podamos abocarnos al andlisis de las experiencias
tal como son vividas por los estudiantes. Se considera fundamental analizar a los estudiantes
como sujetos de la experiencia, ya que son construidos en y a través de las vivencias que
brindan contenido y de los sentidos que las organizan (Guzman Gémez y Saucedo Ramos,
2015). Desde esta perspectiva, los estudiantes no resultan meros receptores o usuarios del
sistema educativo, sino que se interesan por las maneras en que ellos viven, sienten,

piensan y hacen.

3. 1 Indagaciones en torno a la nocion de experiencia

Optamos por considerar la nocidn de “experiencia” por sobre otras, como el de
trayectorias ya que interesaba el término “experiencia” como criterio que expresa
experiencias vividas a nivel subjetivo en cuanto al sentido otorgado por las/los jovenes,
mientras que la nocidén de “trayectorias” hace una referencia mas concreta al recorrido, sin
hacer hincapié en las representaciones de los sujetos en cuestién (Sambuceti, 2014).

En el concepto de experiencia se reconoce la complejidad, la polisemia y la
ambigliedad que se nos presenta como investigadores para abordarlo y, por lo tanto, la
necesidad de explicitar los puntos de partida tedricos de los cuales nos desprendemos. Es
importante advertir que no se trata de establecer definiciones cerradas, como menciona La
Capra (2006), sino de demarcar el dmbito y la dimension del objeto de estudio (Gomez y
Ramos, 2021). Villarrealet (2018), la define como un conjunto de interacciones y de practicas
gue desenvuelven los sujetos en los distintos ambitos cotidianos por los que transitan y que
se desarrollan bajo determinadas condiciones contextuales e histéricas.

El concepto de experiencia, alude Larrosa (2003), es “Eso, que implica la aparicién
de algo que acontece, que no puede ser preparado, previsto, generado por mi voluntad, mi
saber, mi poder, mis pensamientos”. También el autor sostiene que:

La experiencia no se hace, sino que se padece. La experiencia, por tanto, no es
intencional, no depende de mis intenciones, de mi voluntad, no depende de que yo

quiera hacer (o padecer) una experiencia. Por eso la experiencia es atencion,
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escucha, apertura, disponibilidad, sensibilidad, vulnerabilidad, exposicién. (Larrosa,

2009, p.38)

Larrosa es coherente con los objetivos de mi investigacion, centrada en las vivencias
desde una perspectiva de las subjetividades. La experiencia, su narracion, recupera la

perspectiva de la subjetividad y menciona:

Si le llamo "principio de subjetividad" es porque el lugar de la experiencia es el sujeto
o, dicho de otro modo, porque la experiencia es siempre subjetiva. Pero se trata de
un sujeto que es capaz de dejar que algo le pase, es decir, que algo le pase en sus
palabras, en sus ideas, en sus sentimientos, en sus representaciones, etcétera. Se
trata, por consiguiente, de un sujeto abierto, sensible, vulnerable, expuesto (Larrosa,

2016, p. 86).

Consideramos importante partir del principio de subjetividad porque la experiencia
es siempre de alguien o, dicho de otro modo, que la experiencia es, para cada cual, la propia,
gue cada uno hace o padece y eso de un modo Unico, singular, particular, propio (Larrosa,
2016). Para Dewey (2004) la experiencia es la totalidad de las relaciones del individuo con el
medio ambiente, es una unidad de andlisis que toma en cuenta las interacciones entre las
personas y el contexto, que se determinan mutuamente, esto significa que tienen un
caracter transaccional. Tanto Larrosa (2016) como Dewey (2004) postulan la dimensién
subjetiva contemplando el plano emocional, cognitivo y relacional.

En la presente investigacidon nos referimos a la experiencia desde los abordajes que
toman en cuenta las vivencias y los sentidos y que reconocen la capacidad de los sujetos de
re-construir significados, ya sea a través de ponerlos en accidn o de narrar su experiencia, es
decir, que se colocan desde la dimensidn subjetiva. La experiencia constituye aquello que
nos pasa y el modo en que le atribuimos un sentido, donde la cultura juega un papel central
como mediadora (Llinas, 2009).

Segln Guzman Gémez y Saucedo Ramos (2015) hay tres dimensiones centrales que
no pueden dejarse de lado en la construccidén de las experiencias: el cuerpo, el tiempo y el

espacio. Como se planted anteriormente, no se puede pensar en los estudiantes como
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sujetos abstractos, ya que las experiencias se construyen con y a través del cuerpo, el cuerpo
se interpone, sufre y lleva las marcas de las experiencias. En lo que se refiere al tiempo, las
experiencias emergen a partir del entrecruce de temporalidades, ya que hay experiencias
pasadas que se transformaron, que dieron lugar a nuevas o resignificaciones que
seguramente daran pauta o dejardn huella en experiencias futuras. Guzman Gémez y
Saucedo Ramos (2015) también postulan que no hay que dar por hecho que las experiencias
y vivencias tal como se conocen en el momento de la investigacién “son” y “seran” de la
misma manera; ya que por su propia naturaleza son fugaces, cambiantes y estdn en
constante transformacion.

Benjamin (1982) postula que “una experiencia no es cualquier vivencia, ni cualquier
encuentro con el mundo: es una elaboracién de ese material en la forma de un relato
significativo para otros”. El autor plantea tres puntos importantes que distinguen su teoria
de las tradicionales, el primero es que la experiencia no es una recepcion de datos, sino en la
capacidad de articular los acontecimientos que registramos, en segundo lugar, piensa al
sujeto en articulacidon con otros, es decir, un sujeto colectivo que va adquiriendo de este
modo, un caracter intersubjetivo y, por ultimo, vincula la experiencia al lenguaje.

Como se menciond al inicio de este apartado, la nocidn de experiencia se relaciona
con las vivencias y los sentidos, como un modo de comprender la perspectiva de los
estudiantes a partir de sus componentes individuales-colectivos y subjetivos-culturales.
Vygotsky (1994) la define como una unidad indivisible en la que se encuentra representado
tanto el ambiente en el que vive la persona como lo que la misma experimenta; es decir,
entre las caracteristicas personales y las situacionales. En esta misma linea, Gdmez y Ramos
(2021) sostienen que se construyen en su unidad micro indisoluble entre lo personal y lo
cultural. Con estas palabras los autores dan cuenta de cdmo un sujeto construye su propia
experiencia dandole un tinte significativo, partiendo tanto de las situaciones particulares y
personales como del contexto histérico social en el que se encuentra inmerso.

Asimismo, Erausquin, Sulle y Garcia Labandal (2016) postulan que la vivencia
posibilita un modo de interpretar, valorar y otorgar sentido a la realidad, a la vez que refleja
la unidad de aspectos socioculturales y personales. Para Cuenca (2005), el término
“vivencia” refiere a aquello que se experimenta de un modo inmediato y que se vincula, por

su relevancia, a la totalidad de sentido de la propia vida. De modo que como sostiene Farifia
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(s/d) la vivencia no es un concepto mas que afadir dentro del esquema conceptual del
enfoque histérico-cultural, sino un prisma a través del cual se debe releer y reestructurar el
viejo conocimiento y mirar y construir el nuevo saber. Si bien su escrito se basa en el drea de
la psicologia, se considera oportuno trasladar lo que propone al campo educativo ya que por
medio de los relatos de los y las estudiantes se reestructura lo sucedido y se reconstruye el
escenario educativo, que de acuerdo con Garcia (2022) permite la reflexidon en torno a las
especificidades del mundo social en el que se encuentran.

Ademas, como sostienen, Erausquin, Sulle y Garcia Labandal (2016) el caracter de la
vivencia esta determinado por como el sujeto comprende las circunstancias que lo rodeany
por lo que siente. Acercando la mirada a la cuestién de los “sentidos” que los jovenes
construyen alrededor de su experiencia escolar, se da la posibilidad de desentramar el valor
simbdlico que ellos imprimen en el acto de apropiacion de lo que la sociedad pone a
disposicion (Llinds, 2016).

Indagar en las experiencias producidas por el contexto histérico social en el que se
encuentran los estudiantes es dar lugar a las voces, sentidos y vivencias de un sector de la
educacién que no ha sido suficientemente escuchado. Partiendo de estas ideas, en el
apartado siguiente, consideramos la nocién de experiencias escolares. Ello nos permitird con
posterioridad, considerar las experiencias vividas durante el contexto pandémico, su
incidencia sobre los sentidos y formas organizativas de la ensefianza (tanto presenciales

como remotas).

3. 2 Reflexiones en torno a las experiencias escolares

Dubet y Martuccelli (1996) conciben las experiencias escolares como la faceta
subjetiva del sistema educativo, esto es, la manera como los actores se representan y
construyen este sistema. Se entiende como una construccion personal, social e institucional,
ya que comprende las relaciones, significaciones, ldgicas de accién y estrategias a través de
las cuales se constituyen en su integracion a un espacio escolar con diversas ldgicas de
accion institucional (Dubet y Martuccelli, 1998). En esta misma linea, Santana (2018) y
Kessler (2002) sostienen que se construyen a través de los distintos ambitos de socializacion
a los que estan sometidos y por su respuesta ante las diferentes situaciones y coacciones a

las que se enfrentan. En consecuencia, para analizar la categoria de experiencia escolar, es
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importante poner en jaque las definiciones e incumbencias en torno a lo escolar. En este
trabajo se propone pensarlas interpelando sobre otras dimensiones del entramado
educativo, ya que es necesario focalizar en distintos aspectos o esferas de la vida de los
sujetos.

En base a estas ideas, se remite a la necesidad de reconocer la experiencia educativa
como singular y personal ya que consideran las necesidades subjetivas de los estudiantes en
los distintos momentos de la vida, y también forma parte de entramados comunes,
culturales, sociales e institucionales.

Por lo tanto, es importante la reconstruccion que realizan los y las estudiantes en
tanto experiencias escolares significativas (Diaz, 2006), las cuales dan sentido sobre algun
tipo de acontecimiento escolar, situacion, identificando lo relevante y vital. Lo significativo es
el valor existencial y personal que un sujeto es capaz de atribuir a un hecho determinado
sobre lo sucedido (Diaz Meza,2007).

Kessler (2002) sostiene que los procesos tienen repercusiones diferentes de acuerdo
con la clase social, con el lugar de residencia, con el género, la sexualidad, la etnia y distintos
clivajes de construccién de las identificaciones. En consecuencia, si bien este escrito no se
centra en los rasgos propios de cada grupo social, la postura del autor es significativa para
establecer una comparacién entre las experiencias de los y las estudiantes que cursaron su
educacién secundaria en una escuela publica de gestidon privada y otros, en escuelas
publicas durante el contexto de Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio.

Por otro lado, Dubet (2010) propone la teoria de la experiencia social y destaca el
papel de los alumnos y estudiantes para construir el sentido de la escuela. En esta nocién de
experiencia Dubet (2010) identifica, en primer lugar, la heterogeneidad de los principios
culturales y sociales que organizan las conductas ya que, desde su punto de vista, los roles,
las posiciones sociales y la cultura no bastan ya para definir la accién, sino que corresponde
a los actores construir su propia experiencia.

Las experiencias escolares suponen interacciones de los y las estudiantes en el
ambito educativo con otros y que se entienden desde sus pensamientos, sentimientos y
percepciones personales. Por lo tanto, podemos decir que cuenta con dos dimensiones, la

primera, refiere a la subjetividad, es decir, que parten de las vivencias y significados que
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cada estudiante registra y pone en palabras y la segunda dimensién, alude a que eso que les

pasa, se da en un contexto particular.
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CAPITULO 4. EXPERIENCIAS ESCOLARES EN PANDEMIA: PERSPECTIVA DE LOS Y LAS
ESTUDIANTES
En este capitulo se analizan las experiencias escolares de los y las estudiantes a partir

de la organizacién en tres ejes: el primero con respecto a la relacidn con los docentes, es
decir, el vinculo pedagdgico y los recursos tecnoldgicos; el segundo respecto a las
condiciones socioeconémicas de cada uno de ellos y la relacién con su entorno familiar;

finalmente, se hace referencia a la afectividad y emociones de los y las estudiantes.

4. 1 Nuevos desafios en la virtualidad: el vinculo pedagégico y los recursos digitales

En este apartado proponemos reconstruir el vinculo pedagdgico entre docentes y
estudiantes, ya que los procesos de ensefianza y aprendizaje son actividades que aspiran a la
construccion de vinculos compartiendo un tiempo y espacio comun: el aula, y durante el
contexto de emergencia sanitaria, estos vinculos se desarrollaron por medio de un nuevo
orden de las cosas, donde el tiempo y el espacio ya no eran los mismos.

Una de las primeras percepciones de estudiantes, se remonta a cuando, en ambas
instituciones, recibieron desde las escuelas un mensaje notificando la disposicion del
Gobierno Nacional y Provincial sobre la suspensién de las clases presenciales por 15 dias
consecutivos, quedando a la espera de nuevas novedades.

Ante la prisa de encontrar los modos de hacer escuela en este contexto, las tareas y
el envio de actividades quedaron en el centro de la escena procurando encontrar la forma
de sostener la continuidad pedagdgica y el vinculo con los/as estudiantes. Luego de esta
medida, en la Escuela 1, el equipo de conduccidn, es decir, directora y representante legal,
establecieron que cada curso tenga un grupo de WhatsApp solamente con su preceptor para
gue los docentes le envien a cada uno de estos ultimos las actividades a realizar. Las
consignas eran resueltas y las enviaban por medio de los correos electronicos mientras que
las consultas las podian realizar por mensajes directos de WhatsApp a los profesores que
brindaron su nimero de celular. Casi la totalidad del plantel docente puso a disposicidn su
numero de celular mientras que, los que se negaron, ofrecieron su correo electrénico.

Camila, estudiante de la Escuela 1 expreso:

49



Nos empezaban a dar un PDF de cada una de las materias y habia que entregarlo a la
semana o los dias y no recibimos una explicacién, nos mandaban un texto con lo que
teniamos que hacer y a partir de ahi, nos arregldbamos, como que nos arreglabamos

solos (Camila, Estudiante de la Escuela 1, comunicacién personal, 27 de marzo 2023).

Con respecto a los primeros 15 dias, en la Escuela 2, desde el equipo directivo del
secundario se les dio libertad a los docentes de organizar el vinculo pedagdgico con sus
alumnos, ya que se especulaba que la modalidad seria por poco tiempo. Algunos docentes

armaron Classroom y otros grupos de WhatsApp con ellos. Aylen de la Escuela 2 manifestd:

Cuando empezd la pandemia estaba en tercer afo. Algunas profes te mandaban los
trabajos practicos y te explican como hacerlos..Te daban una fecha para
entregarlos....Escribian todo en el pdf (Aylén, Estudiante de la Escuela 2,

comunicacion personal 31 de marzo, 2023)

Los estudiantes de ambas instituciones escolares concuerdan en que la relacién con
los profesores en los primeros meses de Aislamiento, Social, Preventivo y Obligatorio, no fue
igual con todos ya que, con respecto a lo pedagdgico, cada docente tenia su propia forma de
trabajo. Ademas, remarcaron la falta de entendimiento de algunas consignas o temas en los
cuales tenian que desarrollar actividades, ya que no siempre recibian una explicacion.

En estos momentos se pensaba que la suspensidn de las clases se iba a dar por poco
tiempo, pero como esto no fue asi, la virtualidad de la educacién se fue extendiendo
después de los primeros 15 dias, es decir, que estas formas de establecer el vinculo se
mantuvieron durante los tres meses siguientes. Los estudiantes de la Escuela 1 refirieron
gue, a mediados de agosto, no solamente les enviaban los trabajos para resolver, sino que
también se empezaron a organizar las clases por medio de plataformas virtuales como el
Zoom o el Meet. Los estudiantes expresaron que tenian un cronograma con las materias y
los horarios, las clases duraban entre 40 minutos y una hora, de acuerdo con las horas
catedras que tenian habitualmente en el mismo dia. Por ejemplo, los lunes tenian 4

materias, y entre las 8 am y las 12 del medio se daban los encuentros con los docentes que
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dictaban estas 4 areas, con recreos de 15 minutos. Con respecto a esto, Lucia, estudiante

expreso que:

En las clases virtuales no es que no aprendia mucho, las clases empezaban a las 8 de
la mafiana hasta las 12. Eso era lo tedioso, porque eran todas esas horas frente a una
pantalla y en tu casa, me dolia la cabeza. Yo me empastillaba porque me hacia mal,
yo con los profesores hablaba, porque a veces las tareas no eran tan faciles y con la
conexion no se podia entender bien, yo casi siempre les preguntaba si estaba bien lo
gue iba haciendo con las tareas (Lucia, Estudiante de la Escuela 1, comunicacion

personal, 27 de marzo 2023)

Otra de las estudiantes manifestd que:

Después con las clases virtuales, ayudaron a explicar un poco mas las cosas pero
también siento que era todo restringido, se daba lo basico y no se llegaba a dar un
montén de temas y eso obviamente atrasé todo a partir de ahi. Durante las clases
virtuales, o sea a mi me alegro la verdad, porque se iba a poder aprender mejor, iba a
poder aprender mas, se avanzaba mas en los temas. Por ejemplo, te daban un
trabajo y te decian, esto es para el miércoles y este miércoles teniamos la clase
virtual, lo explicaba y si tenias dudas lo decias, y después de ahi nos daban otro tema

(Bianca, Estudiante de la Escuela 1, comunicacién personal, 27 de marzo 2023).

Las Estudiantes de la Escuela 1 exponen, por un lado, que las clases virtuales con los
docentes les permitid recibir explicaciones sobre los temas y avanzar con los contenidos. Por
el otro, hicieron referencia al cansancio por estar tantas horas frente a la computadora o al
celular y a las fallas en la conectividad de internet. Ademas, uno de los testimonios citados,
refiere a los contenidos o temas que tenian que desarrollar durante el afio, que también es
una preocupacion manifestada en otras entrevistas. De acuerdo con esto, se entiende que
esta modalidad afectd a las experiencias de las y los estudiantes con relacién al aprendizaje

curricular basico ya que no alcanzaron a desarrollar los contenidos prioritarios.
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Respecto a lo que sucedid en la Escuela 2, estudiantes manifestaron que la mayoria
de los profesores continuaron usando el Classroom, en donde enviaban los PDF con las
actividades, videos explicativos o imagenes de las fotocopias y ellos en esa misma
plataforma podian realizar consultas y enviar los trabajos y tareas resueltas. Con respecto a
las clases virtuales por medio de plataformas, expresaron que muy pocos docentes las
hacian porque la mayoria de sus compafieros no se podian conectar, algunos porque no
tenian conexidn y otros porque no tenian dispositivos. Ejemplo de esto, en palabras de

Estudiantes:

Aguellas clases eran virtuales. Se organizaban por horarios, pero la mayoria de las
materias las tuve que rendir después porque no tenia internet, justo me habia
mudado y en ese momento todos necesitaban internet y habia demoras (Felipe,

Estudiante de la Escuela 2, comunicacién personal 31 de marzo, 2023)

Por este motivo, el estudiante expresé que se acercaba a la escuela para buscar los
trabajos que los docentes dejaban de forma impresa, y cuando llegaron los cuadernillos
enviados por el Ministerio de Educacién de la Nacién y luego, de la Provincia, también se los
entregaron para que los presenten resueltos. Esta era una de las formas que las escuelas
tenian de mantener contacto con los estudiantes que no accedian a la conectividad. Esta
misma modalidad fue implementada en la Escuela 1, pero los estudiantes que no tenian
conexion eran mucho menos que la Escuela 2. Cabe aclarar, precisamente en el mes de
mayo del afio 2020 en la Provincia de Santa Fe se dio la primera entrega de los cuadernillos y
la segunda en el mes de septiembre. Las escuelas y los gobiernos tuvieron que tomar
medidas como estas para que ese vinculo se mantenga.

Continuando con los recursos tecnoldgicos, se establecen diferencias significativas,
ya que los estudiantes de la Escuela 1 no tuvieron grandes dificultades, mientras que para
los estudiantes de la Escuela 2, fue uno de los primeros obstaculos que se les presenté en el
contexto de la educacién virtual dado que la modalidad de clases virtuales exigié ciertas
condiciones materiales para enfrentarlas de buena manera. Ezequiel, de la Escuela 1 expresé

que:
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Al principio tenia un teléfono que llegaban a 16 creo que era un j2, y habia algunas
aplicaciones que no podia tener por el espacio, no me podia conectar a las clases
porque no podia bajar el zoom y eso y justo dio la casualidad que mi hermano se
compré un celu y me dio el suyo. Tengo la compu de escritorio, pero no tiene
camara, le pedi la netbook a mi otro hermano. La mayoria de mis compafieros
estaban en la misma, pero estando uno en su casa y los profes en clases, no nos
respondian (Ezequiel, Estudiante de la Escuela 1, comunicacion personal 27 de marzo

de 2023).

En estas palabras el estudiante expone que, si bien tuvo problemas para conectarse
por la falta de un dispositivo, lo pudo solucionar con la ayuda de su familia. Los demas, al
igual que él, expresaron que durante las clases virtuales se les cortaba la conexidn, pero no
manifestaron falta de dispositivos para conectarse. Por cierto, de los 10 estudiantes
entrevistados de la Escuela 2, solamente 1 manifestd no tener problemas porque contaba
con la computadora y wifi. Mientras que de los demas, algunos expresaron que tuvieron
dificultades para el acceso a servicio de internet. Otros, si bien contaban con servicio de
internet en sus casas, argumentaban que no siempre funcionaba bien, ello se debia a que,
en diversas oportunidades, en una misma casa se conectaban dos o tres estudiantes a las
clases, a veces compartian el dispositivo como los celulares y en menor medida, las
computadoras.

A pesar de las dificultades con la conectividad, las y los estudiantes reconocen
algunos aprendizajes o ganancias de este proceso, basicamente relacionadas con el manejo
de las tecnologias, de herramientas informaticas para las clases y las evaluaciones.
Algunos/as estudiantes expresaron que tenian mas autonomia producto de lo que fue la
educacion virtual. Por otra parte, consideraban que los docentes y las instituciones no
estaban preparadas para hacer educacidn a distancia ya que no trabajaron bajo un criterio
en comun y era un obsticulo para comprender los temas y organizar los tiempos. De
acuerdo con la palabra de los y las estudiantes, habia poca claridad en las orientaciones y

toma de decisiones respecto a la modalidad de trabajo y eso les resultaba mas confuso.
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Conforme con lo que manifestaron los estudiantes de las dos escuelas, las estrategias
aplicadas por los docentes se llevaron a cabo del mismo modo hasta finalizar el ciclo lectivo
2020. Si bien algunos cambiaban las actividades, la comunicacidn continuaba por medio de
las clases virtuales, en caso de los estudiantes de la Escuela 1 y de Classroom, en caso de los
estudiantes de la Escuela 2, en pocas ocasiones se establecian clases por medio de
plataformas. También mencionaron el cambio en la forma de evaluar, ya que no se hizo por
medio de la numeracidn, sino que, en este contexto, la evaluacion fue valorativa, en donde
se considerd el compromiso, la responsabilidad, el sostenimiento del vinculo pedagdgico y el
logro de los objetivos propuestos.

Una de las mayores diferencias entre las experiencias de los estudiantes de la escuela
publica de gestidn privada, fue que brindd clases mediante distintas plataformas, intentando
gue se parezca a la presencialidad a la que los estudiantes pudieron acceder por contar con
dispositivos mientras que los estudiantes de la escuela publica, en mayor medida, tuvieron
dificultades para el acceso a la educacion virtual debido a las dificultades indicadas.

Si bien en este contexto fue importante mantener el vinculo pedagdgico entre
docentes y estudiantes, no garantizdé meramente el acceso a dispositivos, sino que fue

fundamental el trabajo afectivo por parte de los docentes y otros agentes educativos.

4. 2 El vinculo con las familias y las condiciones socioeconomicas de los estudiantes

Se recuperan aqui los vinculos de los y las estudiantes con las familias considerando
gue desempenaron un lugar sustancial y de importancia para estos. Conjuntamente, se
analizan las condiciones econémicas de las familias ya que constituyen dos aspectos que se
relacionan. Las experiencias escolares los y las estudiantes estuvieron mediadas por las
familias, segun Savigliano (2020) algunas fortalecieron los vinculos afectivos en la medida en
gue se compartio mas tiempo y ello permitié conocerse de una manera profunda y diferente
gracias a la colaboracién de todos en tareas y actividades. También, desde el Diario Nacidn

expresaron que:

En las épocas de crisis, la familia figura entre las instituciones sociales mas
amenazadas. Cuando en el seno de una sociedad arrecian las dificultades

econdmicas y se multiplican los focos de conflictividad social, crecen también -por lo
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general-los desencuentros afectivos y se debilitan los lazos familiares (La Nacién, 23

de junio de 2020).

En concordancia con esto, segln algunos estudiantes, se dieron momentos en los
cuales estaban todos los integrantes de su familia presentes, como por ejemplo en los
almuerzos, ya que expresaron que, en la presencialidad de las clases, no siempre tenian el
mismo horario de salida de la escuela y generalmente, no compartian esta comida.

Por otra parte, la mayoria de los estudiantes de la Escuela 1, expresaron que vivian
con su mama, papa, y hermanos. Solamente una estudiante manifesté que, ademas,
convivia con ellos su abuela. En las entrevistas hicieron hincapié en que sus dias se volvieron
rutinarios, ya que por la mafiana se conectaban a las clases virtuales, almorzaban con sus
familias y durante la tarde, la totalidad de los adolescentes expresaron que miraban
peliculas, series, escuchaban musica, es decir, que era su momento de recreacion y por la
noche, realizaban las tareas o actividades que proponian los docentes. Por otra parte,
expresaron el nivel de instruccién y la dedicacion de sus familias. De hecho, en palabras de

un estudiante:

Yo vivo con mis padres y mis hermanos. Mi mamad no termind el secundario, es ama
de casa, y mi papa empezd y termind el nivel terciario, se dedica a la venta de
productos de su empresa. Yo hacia la tarea sola, nunca me gusté que me ayuden
hacer mis deberes. Si habia algo que no me salia o no entendia le preguntaba a mi

papa. (Juan de la Escuela 1, comunicacién personal 27 de marzo de 2023)

Otro estudiante menciond que:

Vivia con mi mama, papa y hermano menor. Mis dos padres terminaron la
secundaria, mi mama es ama de casa y mi papa es contador y si me acompafiaron en
la pandemia. Me preguntaban si hacia las cosas de la escuela, si me salia, a veces
miraban mis carpetas (Jeremias, de la Escuela 1, comunicacién personal 27 de marzo

de 2023).
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Estudiantes de la Escuela 1 concuerdan en que la mayoria de sus madres son amas
de casa. En otros casos, las madres que tienen una profesidn, ejercieron su trabajo como
médicas, psicélogas y abogadas y otras, si bien tienen una profesién, por eleccién personal,
prefirieron dedicarse a su crianza. En el caso de los padres de los estudiantes, casi en la
totalidad, son médicos, abogados, contadores, empresarios, entre otros. Durante el
Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio, todos ejercieron su profesion desde sus casas y
segun las vivencias de los estudiantes, se sintieron acompafiados por su familia, dado que
estuvieron presentes en el aspecto educativo, por medio de ayuda ante dudas, por ejemplo.
Respecto al nivel de instruccidon, en la Escuela 2, la mayoria de los padres de los y las
estudiantes, no terminaron la educacion secundaria y por lo tanto, no continuaron con
estudios superiores. De los 10 estudiantes entrevistados, 2 expresaron que sus padres
terminaron el secundario y continuaron sus estudios, ambos de policia. Podemos decir que
las madres de los estudiantes de la Escuela 2 se desempefian en su mayoria como
empleadas domésticas, atencién al cliente y cajeras de supermercados. Se dio un solo caso
en que una de las estudiantes manifestd que su mama se habia quedado sin trabajo ya que
era empleada doméstica y durante el contexto de emergencia sanitaria no era necesario su
servicio, por lo que buscaron otras alternativas para recaudar dinero.

En eso momentos, donde cada dia se transformd en una ola de emociones, cambid la
rutina y preocupaciones, en algunos casos, los dispositivos tecnoldgicos constituyeron el
Unico medio de comunicacidn. La convivencia y el vinculo familiar tuvieron que adaptarse a
estos cambios, ya que ayudaron a sus hermanos menores o en otros casos, fueron ayudados
por sus hermanos mayores con el tema de las actividades y tareas asignadas por los
docentes.

Si bien en varias entrevistas los estudiantes hicieron referencia a cdmo atravesaron el

Covid-19, tres de los diez estudiantes entrevistados expresaron que miembros de su familia
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son considerados esenciales®. Por esto, los padres de los estudiantes que se dedicaban al

ambito de la salud como médicos, continuaron con su labor. Una de las estudiantes expreso:

Mi mama es médica y trabaja siempre, yo no queria porque le digo, mami si vos te
contagias énosotros qué hacemos? Era obvio que se iba a contagiar, como todos los
de salud. Yo le tenia miedo, terror al Covid, siempre me ponia mucho alcohol. Estaba
asustada. Hasta que llegd el dia que se contagié y nos fuimos contagiando en
escalerita. El Covid me agarro re mal, encima yo la culpa a mi mama. Nunca le fui a
llevar nada a mi mama por miedo, pero sabia que me iba a contagiar (Caterina,

Estudiante de la Escuela 1, comunicaciéon personal, 27 de marzo 2023).

Otro estudiante menciond que:

Mi mama trabajé toda la pandemia porque trabaja en un almacén, y ellos podian
abrir. Por ejemplo, mi hermana trabajé toda la pandemia porque tiene también un
comercio de alimentos, mi hermano también porque es transportista, entonces ellos
si podian viajar, mi papa estd jubilado asi que no hacia nada y mi abuela también vive
con nosotros. Yo no salia a ningun lado, ni a comprar, pero nos empezamos a
contagiar igual y encima como somos muchos, era dificil no compartir los mismos
lugares de la casa. (Margarita, Estudiante de la Escuela 1, comunicacion personal, 27

de marzo 2023)

Los y las estudiantes de la Escuela 1 concuerdan en que sus familias constituyeron un
gran apoyo en el aspecto educativo y que durante la pandemia se hicieron muy presentes, a
pesar de que fue un momento complicado, ya que en algunos casos familiares cercanos
sufrieron el covid-19. Lamentablemente, perdieron la vida seres queridos como, por

ejemplo, uno de los abuelos de los entrevistados. En este caso, la estudiante manifesté que

° Se llamé trabajadores esenciales a las personas que podian continuar con su trabajo durante el aislamiento
social, preventivo y obligatorio y quedaron divididos en 24 categorias, en la primera se encontraban el Personal
de Salud, Fuerzas de seguridad, Fuerzas Armadas, actividad migratoria, servicio meteoroldgico nacional,
bomberos y control de trafico aéreo, en la segunda las Autoridades superiores de los gobiernos nacional,
provinciales, municipales y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, trabajadores y trabajadoras del sector
publico nacional, provincial, municipal y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, convocados para garantizar
actividades esenciales requeridas por las respectivas autoridades.
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comprendid la importancia que tenia la pandemia por el fallecimiento del abuelo. Cuenta
gue, a pesar de esta situacidon, continud con las actividades escolares vy las clases virtuales
porque era una distraccidn para evitar sentirse mal. Como mencionamos anteriormente, de
acuerdo con los reportes diarios del noticiero local llamado “Diariamente”*°, tomaron como
fuente los reportes del SAMCO y en la ciudad de San Jorge en los primeros meses del
aislamiento, no hubo casos de Covid-19 pero a mitad del afio 2020 el nUmero empezd a
aumentar notablemente y con posterioridad, los fallecimientos fueron alarmantes, teniendo
en cuenta la cantidad de habitantes.™

Por otra parte, en las entrevistas realizadas a los estudiantes, ninguno de ellos
manifestd tener problemas econdmicos y/o conflictos familiares. En el caso de los y las
estudiantes de la Escuela 2, puede reconstruirse que, en su mayoria, vivian con su mama3,
papad y hermanos y en menor medida, solo con su mamd o su papa y hermanos. Con
respecto a la rutina diaria escolar, expresaron al igual que los estudiantes de la Escuela 1,
gue con el pasar de los dias, las actividades que realizaban se fueron haciendo se les hizo

costumbre. En palabras de los estudiantes:

Casi siempre hacia trabajos antes de la fecha, asi que después tenia tiempo libre y
podia dormir y eso. Los trabajos los hacia a la manana, o al mediodia o a la tarde,
dependia, a veces me quedaba hasta tarde haciendo tarea total, no tenia que hacer
nada (Mercedes, Estudiante de la Escuela 2, comunicacién personal 31 de marzo

2023).

De acuerdo con la palabra de los estudiantes, en la nueva organizacion familiar en
pandemia se fue convirtiendo en una rutina. También por medio de las entrevistas, pusieron
en cuestion distintas problematicas, como conflictos familiares. Lo que implicé la
virtualizacién de la ensefianza, afectd en ocasiones las experiencias de la educacidn virtual

de los y las estudiantes. Ejemplo de esto es el testimonio de una de las estudiantes:

1 13 Empresa “Impulso Televisora” inicié sus actividades en agosto del afio 1985 abriendo sus oficinas en
Galeria de Jockey Club de la ciudad de San Jorge con el desafio de instalar el servicio de televisidn por cable.
Aparte de servicio de cable y de internet, cuenta con programas locales como “Diariamente”, que es
informativo.

" De acuerdo con los informes del SAMCO de San Jorge, durante el afio 2020 hubo 369 fallecidos.
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Vivia con mis dos hermanos y con mi mama, porque mi papa no vive con nosotros.
Mis papds estan separados hace mucho, a mi papa lo veiamos a veces porque se no
pueden ni ver con mi mama y en la pandemia no lo veiamos directamente, porque
no se podia con lo del aislamiento. Mi mama trabajaba en un hogar de ancianos, asi
gue estdbamos mis hermanos y yo solos, soy la mayor (Fabiana, Estudiante de la

Escuela 2, comunicacién personal 31 de marzo 2023).

De acuerdo con las palabras de la estudiante, la separacién de sus padres y el trabajo
de la mam3, que requeria de la mayor parte del dia, no favorecié el acompafamiento por
parte de ellos, fundamentalmente respecto a las tareas escolares y a lo emocional. Las
particularidades en los vinculos tuvieron consecuencias singulares para cada uno de los
estudiantes. Aligual que esta estudiante, se dan otros casos en los que hacen referencia a la
separacion de sus padres y las dificultades en estos vinculos. En otros casos, expresaron que
no necesitaban de la ayuda de ellos para resolver las actividades escolares, sino que en
algunas ocasiones requerian de explicaciones de temas o consignas muy puntuales. Uno de

los estudiantes manifestd que:

Al principio en mi casa me acuerdo que habldbamos un montén, los comentarios
eran el miedo al Covid. La preocupacion por la escuela era lo que iba a pasar, si era
todo virtual todo el afio o no. Ademas, no sabiamos qué iba a pasar con el trabajo de
mis viejos. (Felipe, Estudiante de la Escuela 2, comunicacién personal 31 de marzo

2023)

Los estudiantes expresaron que, durante los primeros meses del Aislamiento Social,
Preventivo y Obligatorio, no le dieron importancia al Covid-19, ya que no comprendia la
magnitud de ese fendmeno. Esta actitud comenzdé a cambiar cuando la medida se extendia y
los casos en aumento que se daban dia a dia no solamente de acuerdo al reporte local, sino
también por los datos que se brindaban de la provincia y otras.

Pueden mencionarse diferencias entre estudiantes que asistian a la escuela publica

de gestion privada y quienes transcurrieron parte de su escolaridad en contexto de
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pandemia en la escuela publica. El primer aspecto, refiere a la composicion de las familias.
En la Escuela 1, la mayoria tenia una composicion tradicional, es decir, madre, padre, hijos.
Esto es asi ya que como analizamos en los apartados anteriores, es una institucién educativa
qgue enseiia la religion catdlica y que se basa en la familia tradicional, como estereotipo a
seguir. Esto no quiere decir que todos los estudiantes de la institucién tengan familias
tradicionales, sino que simplemente es un patrén que a diferencia de la Escuela 2 es mas
frecuente. Mientras que en la Escuela 2, la familia de los estudiantes en su mayoria refirid a
la convivencia y presencia de las madres, en consecuencia, el modelo de familia es
monoparental, ya que esta formada solo por madre e hijo o padre e hijo.

La segunda diferencia que se puede establecer es con respecto al nivel de instruccion
de los padres y madres de la Escuela 1 y de los padres y madres de los estudiantes de la
escuela 2, ya que sus profesiones y ocupaciones también marcan una diferencia con
respecto a la condicidn socioecondmica. De igual forma, los estudiantes de las dos escuelas
acuerdan en que se sintieron apoyados por sus familias con respecto a las actividades
escolares, mas alld de las dificultades que se les presentaron con respecto al acceso de los
dispositivos y de conexion a los estudiantes de la escuela 2.

Otra de las diferencias que se identificaron es con respecto a problematicas
familiares y econdmicas. Respecto del dmbito familiar, los estudiantes de la Escuela 1 no
hicieron referencia a ello, como si lo hicieron los de la Escuela 2. En las entrevistas
mencionaron la ausencia de sus padres, por distintos motivos como, por ejemplo, por la
separacion de sus padres o porque continuaban trabajando.

Respecto a las condiciones socioecondmicas, los estudiantes de la Escuela 1 tampoco
refieren a esto, en su mayoria, sus familias continuaban con sus labores habituales,
posibilitando el acceso a los recursos que necesitaban para mantener la continuidad
pedagdgica con los docentes. Mientras que los estudiantes de la Escuela 2, expusieron
diferentes situaciones dado que, en algunos casos, sus familiares continuaron trabajando,
otros, tuvieron una reduccién de horarios y al mismo tiempo de la remuneracién y en un
caso, se expresd un despido. Esto deja entrever, que se provocé malestar econémico,
preocupaciéon e incertidumbre en las familias y afectd a los estudiantes en sus experiencias

de la educacién virtual.
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Quienes se vieron afectados, refirieron que, en lo material, no pudieron contar con el
acceso a internet y a dispositivos para mantener la continuidad pedagdgica y en ocasiones,
hubo quienes se dedicaron a ayudar en otras tareas para recaudar dinero y esto quizas, les
resté tiempo para las actividades escolares.

A lo largo del recorrido por estas lineas, procuramos dar cuenta de algunas
semejanzas y diferencias entre los y las estudiantes que asistieron a la escuela publicay a la
escuela publica de gestiéon privada, y también entre quienes asistieron a la misma
institucion, respecto al ambito familiar y a las condiciones socioeconémicas. Ademas,
afirmamos que el rol de las familias fue fundamental en este contexto ya que necesitaron
acompanamiento para las actividades escolares, los recursos que requerian y apoyo
emocional. Sobre este ultimo aspecto, nos detenemos en el préximo apartado para
recuperar el rol de la dimensién afectiva a partir de indagar esta dimensién -en relacion con

los docentes, otros agentes educativos, compafieros de clases y su entorno familiar.

4. 3 La afectividad y las emociones en las experiencias escolares de los y las estudiantes en
contexto de pandemia

Teniendo en cuenta el concepto de experiencias escolares, “eso que nos pasa” se
manifiesta también en la afectividad y las emociones. Trujillo (2021) sostuvo en su

investigacién que:

Durante el proceso de ensefanza-aprendizaje apreciamos una unidad entre lo
cognitivo y lo afectivo. Estas dos esferas de la personalidad no se pueden separar,
porque el individuo esta apoyado de motivaciones que estan ligadas con las vivencias
afectivas, sentimientos, estados de animos, ideales, convicciones, aspiraciones,
intenciones y autovaloraciones que sirven de estimulos para recordar lo que fue
significativo para él y pueda pensar e imaginar y algo superior que es la creatividad

(Trujillo, 2021, p. 20)

De acuerdo con las ideas del autor, nos referimos a la relacién de los y las
estudiantes con los docentes y otros agentes educativos, los compafieros de curso y sus

familias. La atencidn a el estado animico de los estudiantes en este escenario fue
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fundamental, ya que, de acuerdo con Johnson, Saletti-Cuesta y Tumas (2020) “en toda
pandemia es esperable que las personas sientan miedo, ansiedad, angustia, irritabilidad,
estrés y enojo, recuerdo de traumas, dificultades para la concentracién y problemas de
suefio” (p. 2). Considerando las palabras de los autores, indagamos sobre la afectividad y las
emociones que se produjeron como consecuencia de la relacién entre los estudiantes y los
docentes. Al inicio del Aislamiento, Social, Preventivo y Obligatorio, seguin un estudiante de

la Escuela 1:

Algunas nos explicaban los temas, en otras corregimos los trabajos que nos
mandaban. Algunos nos preguntaban cémo estdbamos y eso relacionado al estado
de danimo y otros no (Tomas, Estudiante de la Escuela 1, comunicacién personal, 27

de marzo 2023).

Mientras que Francisco de la Escuela 2 manifestd:

Nuestras conversaciones con los profes eran sobre los trabajos y las consultas y con
los preceptores era lo mismo. No nos preguntaban cdmo estdbamos ni nada de eso.
Algunos nos subian las tareas al Classroom y otros nos mandaban por WhatsApp los
archivos con los trabajos y nos respondian porque te daban un horario de consulta, y
habia que respetarlo (Francisco, Estudiante de la Escuela 2, comunicacién personal

31 de marzo, 2023).

Segln los estudiantes de las dos instituciones escolares al inicio del confinamiento no
se sintieron acompafiados por la escuela, ya que solamente se ocuparon del aspecto
pedagdgico. Con la extensién del confinamiento desde el Ministerio de Educacidn tanto
desde la Nacién como Provincia, reconocieron la necesidad de que los equipos directivos,
docentes y preceptores acompafien a los y las estudiantes, también desde el aspecto

afectivo. Por lo que en palabras de los estudiantes:

Después los profes si nos mandaban mensajes de aliento digamos, nos empezaron a

preguntar cémo estdbamos cuando nos conectdbamos en las clases virtuales. Los
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preceptores también nos mandaban mensajes los lunes y los viernes como
bienvenida y despedida como cuando ibamos a la escuela (Tomas, Estudiante de la

Escuela 1, comunicacién personal 27 de marzo 2023).

Mientras que estudiante de la Escuela 2 expresé:

La relacion con los profes era depende, porque habia algunos que los conocia de
otros afos y otros no los habia visto nunca (Sebastidn, Estudiante de la Escuela 2,

comunicacion personal, 31 de marzo, 2023).

Agui se puede establecer una diferencia respecto a la relacién con los docentes entre
guienes cursaron en la escuela publica y en la escuela publica de gestidn privada, puesto que
la construccion del vinculo desde la virtualidad fue cambiando a lo largo del confinamiento y
los y las estudiantes de la Escuela 1, manifestaron tener un vinculo mas cercano con los
docentes ya que los conocian mientras que en la Escuela 2, no todos lograron vincularse al
ser una institucion con muchos cursos y divisiones, no se conocian y ademas, estaba
formado en ese entonces por 108 docentes. Respecto de su relacién entre companferos de

curso, estudiante de la Escuela 1 manifesto:

Con mis compafieros estdbamos contentos porque pensamos que eran solo 15 dias,
pero después cuando vi las noticias me asusté. En ese momento, teniamos dos
grupos, uno con los chicos de la escuela y otro con mi grupo de amigas. Hablabamos
siempre y después haciamos videollamadas con las chicas (Margarita, Estudiante de

la Escuela 1, comunicacidn personal 27 de 2023).

Por otra parte, estudiante de la Escuela 2 expresé:

Con los chicos nos escribiamos por Whatsapp, pero no los conocia porque yo iba con
los chicos que casi todos se pasaron a naturales. Me acuerdo que hablabamos un
montdn, los comentarios eran el miedo al Covid. La preocupacion por la escuela era

lo que iba a pasar, si era todo virtual todo el afio o no. Nos daba mucha duda y
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ansiedad saber cémo iba a seguir todo (Mercedes, Estudiante de la Escuela 2,

comunicacion personal 31 de marzo 2023).

Tanto los estudiantes de la Escuela 1 como de la Escuela 2, sostienen que entre ellos
se mantenian comunicados por grupos de WhatsApp, en los cuales no formaba parte ningln
agente de la escuela. Alli se preguntaban las dudas sobre los temas y lo tomaron como un
pasatiempo. La diferencia es que estudiantes de la Escuela 1, en su mayoria se conocian
porque compartieron juntos desde el jardin de los tres afios, mientras que los estudiantes de
la Escuela 2, manifestaron no conocer a todos, ya que en la institucién habia muchas
divisiones de primer y segundo afio y en tercer afio se mezclaron por las diferentes
modalidades que seleccionaron para continuar con la educacion orientada.

UNICEF (2020) recuperd en un informe el impacto del COVID-19 en la afectividad y
las emociones de adolescentes y jovenes. De acuerdo con esto, indagamos sobre lo que les
sucedid a los y las estudiantes de las escuelas analizadas en la ciudad de San Jorge y una de

las entrevistadas manifesto que:

Me sentia desinteresa quizds, porque no era lo mismo, obviamente que no es lo
mismo y estaba aburrida en las clases virtuales, eran pocas las clases a las que tenia
ganas de unirme. En caso de la gente que en si no hace nada en la escuela, no me
guiero imaginar lo dificil que fue (Bianca, Estudiante de la Escuela 1, comunicacién

personal 27 de marzo de 2023).

Mientras que otra de las estudiantes sefialé que:

Estaba media vaga asi que los trabajos los hacia un dia antes de lo que se tenia que
entregar, que estd mal, pero si no miraba series, estaba acostada, dormia y estaba
con el celular. Llegaba un momento en el que no sabia qué hacer. Todos los dias la
misma rutina, no parece, pero fue dificil (Caterina, Estudiante de la Escuela 1,

comunicacion personal 27 de marzo de 2023).

Por otra parte, entrevistado de la Escuela 2 expresé:
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Me lleve varias materias y todavia me quedan algunas pendientes. Mi cabeza estaba
en otro lado, no en la escuela (Mateo, Estudiante de la Escuela 2, comunicacion

personal 31 de marzo 2023).

Otro punto en comun en las experiencias escolares de los y las estudiantes es que, a
pesar del apoyo o presencia de adultos, en algunos casos perdieron el interés por las
actividades escolares, por cuestiones ajenas a la escuela, en otras situaciones, el aislamiento
les provocd aburrimiento y ansiedad. Por ultimo, hacemos referencia a las emociones de los
y las estudiantes en el vinculo con sus familias, ya que como mencionamos con anterioridad,

es un apoyo fundamental. Respecto de esto, estudiante de la Escuela 1 manifesto:

En las charlas con mi familia hablamos siempre del Covid, porque era el tema del
momento, en la tele y todo. Al principio el miedo era por lo que pasaba en otras
provincias y después empezé a pasar acd. Todos los enfermos y las muertes.
Teniamos miedo porque no sabiamos que iba a pasar (Juan, Estudiante de la Escuela

1, comunicacion personal 27 de marzo de 2023).

La incertidumbre de lo que estaba sucediendo y preocupacién, tanto por la
modalidad educativa como por la situacidon sanitaria, se manifiesta también en las
entrevistas. Refieren al desconocimiento sobre el Covid-19 y ademas allegados y familiares

se encontraban enfermos. En concordancia con esto, Estudiante de la Escuela 2 expreso:

En mi casa con mis hermanos haciamos chistes al principio de la pandemia, mi mama
nos retaba porque nos decia que era grave lo que estaba pasando. Con los chicos de
la escuela también jodiamos con eso. No, nos dabamos cuenta de lo que pasaba.
Después cuando la pandemia seguia y seguia ahi si ya sabiamos que era de verdad y
me empecé a preocupar (Felipe, Estudiante de la Escuela 2, comunicacién personal,

31 de marzo 2023) .
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El fendmeno llegd de forma repentina y nadie estaba preparado, los estudiantes
creen que sus padres generalmente no querian mostrarse preocupados para llevar
tranquilidad, pero lo cierto es que nadie sabia hasta qué momento se iba a dar el
aislamiento ni las clases virtuales. A parte de que habia alumnos que tenian familiares
cercanos internados.

La mayoria de los y las estudiantes de la Escuela 1 y de la Escuela 2, afirman que el
apoyo emocional de sus familias fue fundamental. Si bien es importante sefalar que cada
familia brindé apoyo a su manera y que a lo largo del confinamiento las emociones fueron
cambiando, sintieron acompanamiento y proteccién en medio de un contexto de confusién
y duda.

Durante el afio 2020 los y las estudiantes de la Escuela 1 y de la Escuela 2,
manifiestan que, a partir de la pandemia, algunos requirieron de tratamiento psiquiatrico y
psicolégico por crisis de ansiedad, ataques de panico, autolesiones y dificultades para
restablecer vinculos. Otros se sentian apdticos o deprimidos. Dicho aumento de la ansiedad
y el estrés se produjo por no poder salir de las viviendas y desarrollar con normalidad las
actividades diarias, situaciones familiares, entre otros motivos. Tal como sostienen Iriarte,
Cravino, et al. (2022) se dio un acrecentamiento de incertidumbre y sumado a esto, la
pandemia contribuyé a crear una mezcla animica que exacerba los sentimientos propios de
esta etapa de la adolescencia.

A modo de cierre sostenemos que la pandemia Covid-19 puso de manifiesto la
necesidad de considerar el aspecto afectivo y emocional de los y las estudiantes, ya que sus
vivencias se vieron trastocadas en distintos aspectos. La escuela no es solo un lugar de
aprendizajes sino también de otro tipo de interacciones que implican a los cuerpos, que
supuso otras interrupciones en los vinculos con consecuencias y manifestaciones

emocionales.
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REFLEXIONES FINALES
El lema divulgado por los medios de comunicacion “Quédate en casa” provocd una

sensacion de caos y de extrafiamiento como consecuencia del aislamiento, social, preventivo
y obligatorio. Este trabajo partié de la pregunta en torno a cdmo irrumpid la pandemia por
Covid-19 en las experiencias escolares de los y las estudiantes de escuelas secundarias
publicas y privadas en el afo 2020 en la ciudad de San Jorge, provincia de Santa Fe. Para ello,
se realizd una reconstruccidén a partir de considerar las experiencias escolares de quienes
transitaron ese contexto con el fin de abordar las vivencias, sentidos y habitos, rutinas y
secuencias de la vida cotidiana, las cuales quedaron abruptamente interrumpidas y tuvieron
diversas consecuencias en las experiencias por el contexto de pandemia.

En términos metodoldgicos se recurrié al disefio cualitativo, para enfatizar la
complejidad y riqueza del orden de la experiencia, recuperando percepciones y desafios que
enfrentaron los estudiantes. La eleccion de este abordaje posibilité ahondar en aspectos
subjetivos, contextuales y relacionales adentrandose en las voces y vivencias de los
involucrados en el sistema educativo local.

Cdédmo se desarrollé en el primer capitulo son varias las investigaciones realizadas en
torno a la emergencia sanitaria y la educacién, pero son escasas las que ponen en el centro a
los y las estudiantes y sus experiencias. Por ello, este trabajo resulta un aporte significativo
al considerar voces no tan consideradas. Se retomé lo acontecido en la ciudad de San Jorge,
dado que no se registraron estudios sobre el campo educativo y se consideré fundamental
visibilizar problematicas que asimismo y contrapelo de lo que mostraban los medios
nacionales, esta investigacion permitid problematizar lo que sucedia en las ciudades
medianas del interior del pais. Para conocer las particularidades de cada una de las
instituciones escolares se realizd una breve descripcién de ellas, dando cuenta las historias,
caracteristicas y significaciones creadas a su alrededor, a los fines de situar las experiencias
escolares de los y las estudiantes.

Ademads, se explicitaron las categorias principales para el abordaje de las
experiencias y experiencias escolares. Fue fundamental partir de esta perspectiva
considerando las narrativas de los y las estudiantes para conocer el entramado que

atravesaron durante el contexto de emergencia sanitaria.
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Finalmente, en el ultimo capitulo, recuperamos las voces de los y las estudiantes
indagando diferentes dimensiones y los modos en que las escuelas hicieron frente a esa
situacion. Esto nos permitio establecer semejanzas y diferencias entre los y las estudiantes
gue asistieron a la escuela publica de quienes lo hicieron en la escuela publica de gestion
privada. Entre las semejanzas se destaca la influencia significativa que las familias tienen en
su experiencia escolar, ya que, en estas interacciones, el apoyo emocional y académico
brindado en el hogar, asi como las expectativas de su entorno, emergieron como factores
claves que impactaron en su desempefio y bienestar. Ademas, los relatos resaltaron la
importancia de los vinculos interpersonales en el entorno escolar como en las relaciones con
docentes, compafieros y personal administrativo, aspecto que participa en el bienestar
emocional y la motivacion.

Al inicio de este escrito, se partié del supuesto de que la condicién socioecondmica
de las familias influyd en las experiencias escolares, de hecho, se identificé como una de las
causas que provoco diferencias respecto al acceso a recursos y conexion. Si bien los recursos
tecnolégicos fueron importantes para el sostenimiento, a lo largo de la tesis, se fueron
descubriendo que operaron otros factores, como los familiares, lo afectivo, los modos de
abordar el vinculo entre docentes.

Al integrar estos elementos en las narrativas educativas, se evidencia la complejidad
y multidimensionalidad de las experiencias escolares de los estudiantes, subrayando la
importancia de considerar no sdlo los aspectos académicos, sino también las dimensiones
emocionales, sociales y contextuales que influyeron en el proceso educativo.

Ademas, este escrito da apertura a futuras indagaciones, resaltando la importancia
de considerar las voces que a menudo son las menos escuchados para contribuir a un
enfoque educativo inclusivo. Entre estas preguntas, nos referimos a ¢Qué emociones
provocaron en los y las estudiantes las transformaciones dadas por la pandemia? ¢Llas

emociones de los y las estudiantes interfirieron en su rendimiento académico?
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