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PRESENTACION
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INTRODUCCION

Ingresar alalicenciaturaeneducacion: entre
el trabajo, los cuidados y la universidad

Esta compilacién es un trabajo colectivo y de sistematizacion de
practicas docentes enmarcadas en el Taller de Introduccién a los Es-
tudios Universitarios de la Licenciatura en Educacién de la Universi-
dad Nacional de Rafaela. Intentamos plasmar la experiencia de un
equipo de trabajo que desde 2022 viene pensando e interviniendo
sobre el ingreso a la universidad en una carrera de educacion a dis-
tancia que, ademas, tiene como caracteristica ser un Ciclo de Com-
plementacién Curricular (CCC en adelante).

Como parte del dispositivo de ingreso a la carrera, el plan de es-
tudios contempla el Taller de Introduccién a los Estudios Universi-
tarios (TIEU en adelante), una propuesta formativa que funciona
como espacio de recepciodn para esta poblacién estudiantil. El taller
se estructura en torno a tres ejes fundamentales: 1. Alfabetizacién
digital y uso de tecnologias; 2. Historia y contexto institucional de la
Universidad Nacional de Rafaela (UNRaf en adelante); y 3. Recons-
truccion y reflexion sobre las trayectorias educativas de los/as ingre-
santes.

Este cuaderno de catedra fue concebido como material bibliografi-
co de referencia para los futuros TIEU. Su organizacion responde a
la sistematizacion de practicas docentes y experiencias pedagogi-
cas construidas en estos afios. La publicacién no solo recupera el
trabajo realizado, sino que también busca orientar y acompafiar el
ingreso de las nuevas cohortes al CCC Licenciatura en Educacion (LE
en adelante), ofreciendo un marco formativo comuny situado desde
el inicio. La estructura de este cuaderno de catedra retoma los tres
ejes fundamentales del TIEU, desarrollados cada uno en forma de
capitulo independiente que buscan ofrecer herramientas concretas
alas nuevas cohortesy, a lavez, aportar a la reflexiéon sobre como se
concibe y acompafian los inicios en carreras a distancia.

Para abordar el ingreso universitario en el marco de la LE de la UN-
Raf fue necesario conocer la poblacién que elige esta propuesta
académica desde una mirada interseccional’, atendiendo a dimen-
siones como edad, feminizacién de la matricula, jornadas laborales
extendidas y la presencia de tareas de cuidado. Este cruce analiti-
co es clave para comprender formas no tradicionales de concebir
el ingreso a la universidad y plantear nuevos interrogantes sobre
como se produce, habita y significa ese pasaje a la vida universitaria.

1 Esta perspectiva proviene de la critica anti-racista y anti-colonial dentro del
campo de los estudios de género y politica feminista. La perspectiva intersec-
cional resulta fundamental para expresar el impacto en la vida de las perso-
nas de estructuras complejas de opresién que funcionan de forma mudltiple,
simultanea e interdependientes, pero no necesariamente estaticas. Pensar
en clave interseccional supone comprender estas dimensiones o categorias
(género, clase social, etnia, raza, edad) como elementos que se encuentran
interrelacionados y que no pueden ser categorizados de manera rigida o
simplemente yuxtapuesta, ya que responden a relaciones de poder (hooks,
b., 2021; Carneiro, S., 2011; Yuval-Davis, N., 2006; Crenshaw, K., 1991).
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A modo de introduccién, el presente capitulo se enfoca en caracte-
rizar sociolégicamente a quienes ingresan a la Licenciatura en Edu-
cacién a distancia® una poblacion estudiantil diversa, pero también
con rasgos comunes que permiten trazar una cartografia inicial de
sus recorridos educativos, sus condiciones de vida y trabajo, sus
motivaciones para estudiar, y las estrategias de conciliacién que
despliegan entre trabajo, cuidados y universidad para sostener la
cursada.

Complementar como propuesta universitaria

Existe en la investigacion educativa una vacancia de trabajos y litera-
tura sobre ciclos de complementacion curricular. Por ello, es menes-
ter una breve reconstruccion de la conformacién de la LE en tanto
CCC.

En el afio 2017 la UNRaf abre la LE destinada a personas egresa-
das de carreras docentes de nivel superior no universitario. El ob-
jetivo central presentado en el Plan de Estudio inicial es “ampliar y
jerarquizar la formacion profesional de quienes ya se desempefian
en el campo educativo, ofreciéndoles herramientas conceptuales,
metodoldgicas y de intervencidén para comprender criticamente las
problematicas contemporaneas de la educacién.” (Plan de estudio,
2017) Es decir, se trata de una carrera profesionalizante, en conso-
nancia con el modelo de Universidad. Complementar y profesio-
nalizar implica necesariamente la llegada de un estudiantado que
se encuentra, con diferentes matices, inserto en el mundo laboral.
En este caso, docentes trabajadoras®. Y aqui se abre una pregunta
general fundamental ;como se recibe, aloja y acompafia a quienes
estudian y trabajan en la universidad? En esta publicacion nos cen-
traremos en un recorte concreto; en ese espacio liminal que es el
TIEU, sin embargo, no perdemos de vista esa inquietud primordial.

Hasta 2022 la carrera se desarroll6 bajo modalidad presencial y no
contaba con un TIEU%. Por otro lado, las materias se dictaban en las
instalaciones del Instituto Superior del Profesorado de Rafaela (ISP2
en adelante), institucion de la que habian egresado la mayoria de las
personas que integraron las primeras cohortes de la LE.

El contexto de pandemia por COVID-19 en 2020 produjo un punto
de inflexion. La virtualizacion forzada de todas las propuestas for-
mativas, combinada con las transformaciones mas amplias que

2 Se retoman los resultados del proyecto de investigaciéon ¢Quiénes eligen
la educacién a distancia?: Un relevamiento sobre las condiciones sociales y
de género de los/as estudiantes de educacion, aprobado por la Convocato-
ria 2023 de la Secretaria de Investigacién y Transferencia Tecnolégica de la
UNRaf.

3 Debido a normas editoriales se expresa el documento en femenino, ya
que en su mayoria quienes estudian la LE se expresan como “mujeres”. Sin
embargo, es menester aclarar que existen otras expresiones de género no
binarias entre el estudiantado de la LE y en este sentido seria indicado utili-

uyn

zar “x" 0 “e" (= a/o y a/e) para evitar falsos genéricos.

4 Si bien el TIEU siempre estuvo en los planes de estudio de la carrera, en la
modalidad presencial se implementaba como una charla de bienvenida, pre-
sentacién docente y conferencia inaugural sobre temas que versaban acerca
de la vida universitaria (en su mayoria sobre la reforma del “18 y el cogobier-
no universitario), siendo de uno o dos encuentros su duracién.

atravesaban al sistema universitario, llevaron a una redefinicién ins-
titucional. Asi, en 2021, el Consejo Superior de la UNRaf voté por
unanimidad transformar la LE en una propuesta completamente a
distancia. Esta decision no fue meramente operativa: implicé una
reforma sustantiva del plan de estudios, el fortalecimiento del Sis-
tema Institucional de Educacién a Distancia (SIED), y la necesidad de
recursos tecnolégicos, plataformas virtuales y equipos de tutorias
para acompafar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Esta transicién hacia la virtualidad no solo introdujo una mediacion
tecnolégica en la relacion pedagodgica y con el conocimiento, sino
que transformo de manera profunda la experiencia universitaria. La
temporalidad del cursado, las formas de interacciéon docente-estu-
diante, y los modos de habitar la universidad se vieron radicalmente
reconfigurados, sumandole una particularidad mas a esa poblacién
estudiantil del CCC: estudiantes, trabajadoras, a distancia. Emergen
asi necesidades de un estudiantado diverso, mayoritariamente tra-
bajador/a del sistema educativo (publico y privado), que reside en
multiples puntos del pais y requiere de una organizacion flexible de
los tiempos para poder estudiar.

Complementar conlleva pensar la practica docente con una pobla-
cién estudiantil que ya cuenta con una formacion previa y una tra-
yectoria, en la mayoria de los casos, pero con variantes, consolida-
da. Este rasgo imprime otro sentido al ingreso universitario: ses un
inicio? ¢Es un retorno? ;Es una continuidad? ;Cémo se configura en
este contexto y bajo esta modalidad?

El ingreso a la LE supone para muchas y muchos estudiantes una
reapropiacion del rol de estudiante en el marco de otras logicas dis-
tintas a las del “profesorado”, en la mayoria de los casos en simulta-
neidad con responsabilidades laborales, familiares y comunitarias.
Describir sociolégicamente quiénes ingresan a esta carrera permite
visibilizar las complejidades de la vida universitaria, y conocer las
condiciones heterogéneas y desiguales que configuran la experien-
cia académica con el objeto de aportar conocimiento situado sobre
la diversidad en las formas de acceder, permanecer y habitar la uni-
versidad.

Cartografia estudiantil de la LE

Los datos producidos por proyectos de investigacién, asi como la
experiencia docente en el marco del TIEU revelan que el ingreso a
la LE a distancia de la UNRaf presenta una configuracion estudian-
til heterogénea, pero atravesada por rasgos comunes que permiten
delinear una cartografia situada de las personas que eligen esta ca-
rrera. En esta introduccion se presenta una caracterizaciéon sociode-
mografica, educativa y laboral de las ingresantes a partir de un rele-
vamiento realizado sobre las cohortes 2023 y 2024. La metodologia
empleada permite articular el analisis de algunas tendencias con el
reconocimiento de trayectorias singulares®:

5 Estos datos son de produccién propia en el marco del proyecto ;/Quiénes
estudian a distancia? Un relevamiento sobre las condiciones sociales y de gé-
nero de los/as estudiantes de educacion (Convocatoria PI SITT UNRaf 2023)
que combina técnicas cuantitativas y cualitativas. Para ello se aplicé un cues-
tionario auto-administrado a las cohortes 2023 y 2024 al finalizar el TIEU.
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a. Edades y trayectos de vida

Uno de los datos mas significativos de quienes ingresan a la LE a dis-
tancia es su edad. A diferencia de las carreras presenciales, donde
predomina la poblacién joven que accede directamente finalizado el
secundario, en este CCC la franja etaria se desplaza hacia la adultez.
En este sentido, existen antecedentes de investigacién que analizan
la relacion entre la educacién a distancia y la “poblacién estudiantil
adulta” (Marotias, 2018).

En 2023, por ejemplo, las edades de los ingresantes oscilaron entre
los 22 y 57 afios, con una alta concentracion entre los 28 y 40 afios
(Datos propios, 2023). Esto indica que se trata de personas mayori-
tariamente con experiencias previas en el mundo del trabajo, con
trayectorias educativas mas extensas y con responsabilidades fami-
liares instaladas.

Esta particularidad no es menor: estudiar en la adultez requiere
reconfigurar rutinas, reabrir espacios para el estudio en medio de
obligaciones multiples y, en muchos casos, volver a habitar el rol de
estudiante luego de afios alejadas del sistema educativo formal des-
de ese lugar. Los recorridos vitales que confluyen en esta propuesta
dan cuenta de transiciones, interrupcionesy retornos, que compleji-
zan la experiencia del ingreso y la dotan de una densidad emocional
y practica singular.

b. Matricula feminizada

Otra caracteristica distintiva de la poblacion ingresante a la LE es
su feminizacion. De un total de 289 estudiantes que ingresaron en
2023, 233 se identificaron con género “femenino”. Esta sobrerre-
presentacion de mujeres en la carrera se inscribe en la historia del
trabajo docente en Argentina, que en sus origenes ha estado fuerte-
mente asociado a “lo femenino” (Datos propios, 2023). El magisterio
ha sido histéricamente considerado un “trabajo apropiado para mu-
jeres”, en tanto continuidad de las tareas de cuidado y el rol materno
en el espacio publico escolar (Morgade, 2010; Man & Davila, 2009;).

La feminizacién de la matricula merece ser leida a la luz de un de-
venir histérico: en el marco de conquistas de derechos, acceso al
mercado laboral, las desigualdades de género persisten y se recon-
figuran (Jelin, 2021). Las mujeres que ingresan a la universidad lo ha-
cen frecuentemente en condiciones de sobrecarga: muchas de ellas
son madres, jefas de hogar, cuidadoras y trabajadoras; sostienen en
simultdneo multiples responsabilidades. Asi, la eleccién de una ca-
rrera a distancia no solo expresa un deseo de formacién, sino tam-
bién una necesidad de “conciliar”, o gestionar de la mejor manera
posible, las tensiones que impone la organizacion social del trabajo
y el cuidado®.

La implementacion del instrumento se realizé en articulacién con el eje 3
del taller. Las respuestas son voluntarias, con preguntas abiertas y cerradas,
para recoger datos sociodemograficos, socioeconémicos y educativo-cultu-
rales, asi como los motivos detras de la eleccién de la modalidad a distancia.
Esto ultimo, ademas, se complementd con entrevistas semi-estructuradas. El
analisis de datos aqui presentados responde a la cohorte 2023, los de 2024
se encuentran en proceso de estudio.

6 Cuando en situacién de entrevista se le consulté a las ingresantes los moti-
vos de eleccién de una carrera a distancia, algunas de las respuestas fueron:
“Porque soy mamd, vivo en un pequefio pueblo del Departamento Constitucion,

c. Lugar de residencia y federalizacion

El alcance territorial de la LE también es notable. Las estudiantes
provienen de 21 de las 23 provincias argentinas, e incluso se regis-
tran personas viviendo en el exterior. Esta diversidad subraya la dis-
posicion federal de las universidades publicas creadas a partir del
bicentenario, entre las que se encuentra la UNRaf. Por otro lado,
emerge la educacién a distancia como un potencial democratizador
que es posible, tal como lo ha analizado socio-histéricamente Ana
Marotias (2018), cuando esta sostenida por politicas institucionales
gue garantizan la accesibilidad y acompafiamiento.

No obstante, la dispersion territorial también introduce desafios. En
investigaciones previas, Ayala y Marotias (2020) analizan cémo el ac-
ceso, la buena conectividad, la disponibilidad de dispositivos y la al-
fabetizacion digital son condiciones materiales y simbolicas necesa-
rias para poder transitar la vida universitaria a distancia, y no estan
igualmente distribuidas en el territorio. Por ello, conocer el lugar de
residencia de las y los estudiantes permite anticipar desigualdades
de origen que pueden incidir en la experiencia formativa.

d. Formacion previa y trayectorias educativas

Al tratarse de un CCC, el ingreso a la carrera requiere contar con
un titulo docente de nivel superior no universitario. En la practica,
esto significa que la poblacién ingresante posee trayectorias edu-
cativas previas que abarcan una amplia gama de disciplinas: desde
profesorado de nivel inicial y primario, hasta areas especificas como
biologia, historia, lengua, matematicas, educacion especial, artistica,
educacion fisica, entre otras.

Estos recorridos ademas de diversificar el campo de conocimientos
previos por areas, ponen en juego saberes docentes (Achilli,
1986), memorias institucionales, estilos pedagodgicos, lenguajes
académicos y formas de comprender la formacién’. Varios de los

Cepeda y necesito actualizarme, escuchar otras cosas, tener nuevas experiencias,
darme la oportunidad de seguir capacitdndome”; “Ya que la modalidad virtual
me es compatible para poder trabajar, maternar y acomodar mis tiempos de
aprendizaje”; “Soy mamda de tres hijos, dos de ellos muy pequefios. Mi esposo
se embarca y se me complica la cursada diaria”; “Elegi modalidad a distancia
porque me permite compatibilizar el estudio con la logistica y dindmica familiar
y personal”; “Trabajo diariamente en una institucién educativa y soy madre de 3
nifios de 9, 7 y 4 afios”, “Porque trabajo y tengo hijos”; “Porque no tengo la po-
sibilidad de asistir presencial ya que tengo 2 nifias muy pequefias y vivo en una
ciudad que no conozco a casi nadie, no tengo con quien dejarlas, tampoco tengo
medio de movilidad y en esta ciudad soy nueva. También trabajo por la tarde y
cursar virtual me resulta bueno porque lo curso cuando llego a casa”; “Porque
me resulta la mejor manera de estudiar, ya que trabajo en 2 trabajos, soy madre
soltera, por lo que me encargo sola de mi hija y de las tareas de mi hogar”; “La
elegi por la comodidad de ser a distancia, que me permita cursar la Licenciatura
a mis tiempos, por tema de trabajo, familia, casa, etc.” (Datos propios, 2023)

7 “Habitus” en términos de Bourdieu (2022): “Los condicionamientos
asociados a una clase particular de condiciones de existencia producen
habitus, sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras
estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes,
es decir, como principios generadores y organizadores de practicas y de
representaciones que pueden ser objetivamente adaptadas a su meta sin
suponer el propdsito consciente de ciertos fines ni el dominio expreso de
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titulos presentados para el ingreso fueron obtenidos en Institutos
de Formacién Docente con larga tradicién en el pais.

Por otra parte, muchos de los planes de estudio, en especial de for-
macion inicial, datan de los afios 90 - e incluso anteriores -, lo que
revela una busqueda por parte de las ingresantes de actualizar sus
saberesy credenciales, frente a un campo educativo que exige cada
vez mas formacion continua y titulacion superior®,

e. Trabajo, ingreso universitario y sostenimiento de la
cursada

El 89% de las ingresantes trabajan actualmente en el sistema educa-
tivo (Datos propios, 2023). Sin embargo, es muy bajo el nimero de
quienes lo hacen de forma exclusiva. La mayoria combina el trabajo
docente con otras ocupaciones (comercios, emprendimientos pro-
pios, tareas administrativas, cuidados, y trabajos informales). Esta
situacién da cuenta de una precarizacion generalizada de las condi-
ciones del trabajo docente, donde la “pluriactividad” emerge como
forma de sostén econdmico. En este sentido, podriamos analizar
que en paralelo al trabajo docente asalariado aparecen formas de
“ganarse la vida"® (Narotzky & Besnier, 2020).

El analisis de estas condiciones es central para pensar el ingreso uni-
versitario: no se trata de personas que puedan organizar su tiempo
exclusivamente en funcion del estudio, sino de sujetos que estudian
“en los bordes” de la jornada laboral y de las tareas de cuidado, sos-
teniendo un entramado de practicas para “ganarse la vida". Este fe-
ndémeno, que podria condensarse en un “ingreso universitario en la
adultez trabajadora precarizada”, redefine los tiempos, espacios y
sentidos de la vida universitaria, y demanda propuestas formativas
pensadas desde una pedagogia critica y transformadora (bell hooks,
2021).

f. Cuidados, hogares y tiempo

A todo lo anterior se le suma la dimensién del cuidado. Mas del 43%
de las personas que ingresan a la LE son madres o padres, y en su
gran mayoria las mujeres estudiantes son las que llevan adelante las

las operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente “reguladas” y
“regulares” sin ser para nada el producto de la obediencia a determinadas
reglas, y, por todo ello, colectivamente orquestadas sin ser el producto de la
accion organizadora de un director de orquesta.” (Bourdieu, 2022: 86).

8 La obtencion de puntaje para el escalafon docente es la posibilidad de
mejorar las condiciones laborales en un sistema cada vez mas desfinanciado
y, por lo tanto, precarizado.

9 En este sentido, Narotzky & Besnier (2020) utilizan la categoria “ganarse
la vida” para interpelar los limites de la economia convencional. Esta nocion
da cuenta que mas alla de empleos asalariados, ventas o subsidios, existen
multiples practicas cotidianas —frecuentemente deslegitimadas o invisibi-
lizadas por el saber econémico hegemoénico— que también contribuyen al
sostenimiento de la vida. Estas formas de trabajo, a menudo clasificadas
como “informales”, “ineficientes”, “sociales” o “populares”, estadn atravesadas
por redes de reciprocidad, vinculos afectivos, lazos familiares y estrategias
colectivas. Y son estos entramados sociales los que permiten enfrentar la
incertidumbre, sostener subjetividades y proyectar futuros posibles mas alla
del calculo individualista del desarrollo.

tareas domésticas y de cuidado de forma casi exclusiva (Datos pro-
pios, 2023). Muchas conviven con sus hijos/as, parejas, y en algunos
casos con adultos mayores o personas con discapacidad a su cargo,
lo que complejiza la gestién del tiempo personal.

Estudiar en estos contextos no es una eleccién personal aislada,
sino una practica situada que requiere negociaciones cotidianas, or-
ganizacion de agendas, redistribucién de tareas y, en muchos casos,
renuncias personales. Por ello, el ingreso universitario en esta po-
blacion no puede pensarse sin entender las condiciones materiales
y simbolicas que hacen posible - 0 no - la continuidad de los estu-
dios y el sostenimiento de la carrera.

Sentidos sobre la eleccion de la carrera

El proyecto de investigacion ¢Quiénes estudian a distancia? Un releva-
miento sobre las condiciones sociales y de género de los/as estudiantes
de educacion indagd de manera cualitativa, a través de la técnica de
entrevistas semi-estructuradas, los motivos de eleccién de una ca-
rrera a distancia y complementaria. Abrir esta dimension cualitativa
nos permitié comprender que el ingreso al CCC LE no puede situarse
como una decision lineal de continuidad educativa, porque implica
una serie de condiciones materiales, institucionales y subjetivas que
lo hacen posible.

De las entrevistas emerge también un conjunto de motivaciones,
expectativas y estrategias que orientan la eleccién (para el caso de
esta propuesta formativa de la UNRaf). En este sentido, resulta ne-
cesario explorar esas condiciones de posibilidad, las razones expre-
sadas por quienes eligen esta modalidad, y los sentidos que adquie-
re para estas personas el ingreso universitario.

a. Estudiar en condiciones de adversidad

Para la mayoria de las estudiantes de la LE, retomar o continuar sus
estudios universitarios es una decision dificil. Las condiciones es-
tructurales anteriormente descritas (bajos ingresos, precarizacion,
sobrecarga de trabajo, tareas de cuidado, distancia geografica res-
pecto a los grandes centros urbanos) resultan barreras para el ac-
ceso a la universidad. En este contexto, una carrera completamente
a distancia, en una universidad publica habilita un nuevo escenario:
estudiar se vuelve posible.

Las entrevistas con estudiantes revelan que muchas de estas deci-
siones se toman “a pesar de todo" (cansancio, doble o triple jornada,
falta de tiempo, crianza en soledad, conexién inestable, miedos...)
La inscripcion a la carrera excede el interés académico y/o profesio-
nal, y se construye como una apuesta vital que abre un horizonte de
sentido en la vida cotidiana.

b. Razones practicas (y deseo) de una eleccién

Ante la consulta sobre por qué eligieron la modalidad a distancia, las
respuestas de los estudiantes giraron en torno a argumentos practi-
cos, econdmicos y afectivos. La posibilidad de estudiar sin trasladar-
se, organizar los tiempos de cursada de manera “flexible”, acceder a
materiales asincrénicos y evitar gastos de transporte y alojamiento
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son mencionados de forma reiterada'®. Para quienes viven en loca-
lidades muy pequefias, o zonas rurales con conexién, la virtualidad
aparece como una condicion de acceso clara.
La mayoria de las personas entrevistadas reconocen no haber con-
siderado una carrera universitaria hasta que conocieron esta pro-
puesta. Refieren que la modalidad a distancia les abrié una puerta
que interpretaban cerrada. En este sentido, la decision de estudiar
adquiere la dimension de oportunidad, razén para pensar futuros
profesionales mas amplios. Para estas personas la virtualidad es
una aliada estratégica que permite sortear obstaculos.
El reconocimiento también aparece como una razéon profesional.
Muchas personas que se desempefan desde hace varios afios como
docentes entienden que contar con una titulacion universitaria legi-
tima saberes y amplia posibilidades laborales. En un sistema educa-
tivo de escalafones, exigente en términos de puntuaciones, contar
con una licenciatura es leido como un paso necesario para sostener
la carrera docente, mejorar condiciones de trabajo o acceder a car-
gos de mayor jerarquia.
Junto a estas razones practicas emerge también el deseo de apren-
der y volver a sentir entusiasmo por el conocimiento:
Porque deseo seguir formandome y desde que estudiaba el
profesorado pensaba en poder algun dia participar de inves-
tigaciones relacionadas a la educacién, para poder entender
y aportar herramientas o mejoras al sistema educativo (En-
trevista a estudiante de LE. Datos propios, 2023).

Quizas sean estas dimensiones; mas subjetivas, menos mensura-
bles, las que permiten explicar por qué, en medio de tantas dificul-
tades, muchas personas eligen, y algunas sostienen, la experiencia
universitaria.

Abrir espacios de entrevistas para que emerja la voz de las estu-
diantes permite analizar que el ingreso no esta exento de dudas,
miedos e incertidumbres: ;Voy a poder? ;Tendré tiempo? ;Entenderé
los textos? ¢Cdmo se cursa a distancia? Son preguntas frecuentes
entre quienes retoman la vida académica después de afios. En este
sentido, el acompafiamiento institucional en las primeras semanas
es clave para construir confianza y sensacion de pertenencia.

En este punto, para la LE el TIEU cumple una funcién fundamental
en tanto dispositivo. Al trabajar sobre herramientas digitales, alfa-
betizaciéon y dominio de la plataforma Moodle - campus virtual -,
historia institucional, y trayectoria educativa, permite no solo la ad-
quisicion de saberes técnicos - operativos, sino también compartir
experiencias, reconocer recorridos vitales diversos y comenzar a te-
jer una red de contencién entre pares propiciada por la universidad.
Este inicio, aunque breve, es en términos socio-educativos decisivo
para transformar la sensacion de desborde en una posibilidad real
de continuidad (de razones practicas y deseos).

10 “Porque en mi ciudad no hay universidades para cursar de forma presencial’,
“No existe otra posibilidad préxima a mi domicilio, soy una estudiante de Em-
pedrado, provincia de Entre Rios”, “Por la imposibilidad de ir hasta Rafaela, no
tengo movilidad”, “Porque no tengo horarios para viajar ya que trabajo mafiana
y tarde; ademds no cuento con transporte”y “Por una cuestion de que no cuento
con los recursos para trasladarme de una ciudad a otra, me es imposible cubrir
esos gastos”; son algunos de los argumentos que surgen en situacion de en-
trevista. (Datos propios, 2023).

Reflexiones finales

En estaintroduccién se ha intentado caracterizar el ingreso universi-
tario a la LE a partir de las condiciones sociales y de género de su po-
blacién estudiantil. A partir del recorrido realizado en este capitulo,
resulta imprescindible reflexionar sobre los sentidos y condiciones
de los inicios en la LE, en tanto experiencia educativa situada, con-
figurada por tramas de desigualdad, trabajo y cuidados. Tal como
se ha sostenido a lo largo del texto, esta carrera, en su condicion
de Ciclo de Complementacion Curricular y en su modalidad com-
pletamente a distancia, condensa una serie de especificidades que
requieren ser pensadas en clave interseccional.

El ingreso universitario no se trata aqui del inicio de un recorrido
formativo convencional, sino de una reentrada o continuidad de una
trayectoria educativa ya iniciada, que se (re)configura bajo nuevas
condiciones. Se trata de una poblacién estudiantil conformada por
sujetos sociales con recorridos laborales, familiares, comunitarios y
educativos previos, que vuelven a asumir el rol de estudiantes en un
momento vital sighado por otras légicas. La posicion de estudiantes
adultas, trabajadoras, cuidadoras, es constitutiva de la experiencia
educativa en la LE y exige repensar las formas tradicionales de con-
cebir el ingreso, la permanencia y el egreso en la universidad.

La perspectiva interseccional permite analizar como se entrecruzan
el género, la edad, el lugar de residencia, la condicion laboral, y las
responsabilidades de cuidado para configurar formas diferenciadas
de acceso a los estudios superiores universitarios. Tal como mues-
tran los datos relevados en el TIEU y las entrevistas del proyecto de
investigacion ;Quiénes estudian a distancia? Un relevamiento sobre las
condiciones sociales y de género de los/as estudiantes de educacion, in-
gresar a la LE no es un acto aislado o meramente individual: es una
practica situada, muchas veces colectiva, que se sostiene en redes,
negociaciones y estrategias cotidianas.

La feminizacién de la matricula, por ejemplo, no solo remite a una
herencia histérica del trabajo docente asociado a lo femenino, sino
que actualiza las tensiones entre deseo de formacién y sobrecar-
ga de tareas. Las estudiantes madres, jefas de hogar, cuidadoras,
encuentran en la modalidad a distancia una posibilidad concreta
de formacion, pero también enfrentan condiciones materiales ad-
versas que exigen repensar el acompafiamiento institucional desde
una pedagogia feminista (bell hooks,2021).

Por otro lado, el cruce entre trabajo y educacion complejiza la expe-
riencia del ingreso. Muchas de las ingresantes trabajan en el siste-
ma educativo, pero no exclusivamente, y combinan sus empleos con
otras formas de “ganarse la vida" en términos de Narotzky & Besnier
(2020), donde despliegan desde estrategias familiares hasta econo-
mias populares. En este contexto, estudiar no es una actividad es-
cindida del resto de la vida, sino que esta profundamente imbricada
con los tiempos, cuerpos y afectos de quienes la transitan.

La experiencia del TIEU aparece como una puerta de entrada que
permite alojar esa complejidad, tender redes, reconocer trayectorias
y construir condiciones simbolicas de pertenencia. Como espacio
formativo inicial, el taller no solo brinda herramientas técnicas para
el cursado virtual, sino que propicia un encuentro entre personas
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diversas, unreconocimiento mutuoy una posibilidad de proyectarun
horizonte educativo compartido. Pensar el ingreso desde este lugar
implica asumir que las condiciones de posibilidad para estudiar son
siempre sociales, y que el derecho a la educacién superior requiere
instituciones que hospeden, comprendan y sostengan la diversidad
de quienes llegan a sus aulas, aunque estas sean virtuales.

Las reflexiones y experiencias que siguen en los capitulos posterio-
res, en didlogo con los datos producidos por el TIEU y por inves-
tigaciones recientes (Cravero & Dionisio, 2023; Costamgna et. al.,
2021), permiten pensar el ingreso universitario no como un punto
de partida, sino como una trama densa de tiempos, experiencias y
desigualdades. Una trama que, al hacerse visible, habilita también la
posibilidad de transformacion.
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El objetivo de este capitulo es compartir, desarrollar y sistematizar
los principales temas que se ensefian en el TIEU, espacio fundamen-
tal no solo por los conocimientos que ofrece a los estudiantes, sino
porque brinda herramientas concretas para acceder, conocer y na-
vegar el aula virtual, espacio de ensefianza y aprendizaje por el cual
los estudiantes transitan el cursado de su licenciatura.

Ahora bien, hablar de alfabetizacién digital y acceso a fuentes de da-
tos académicos es comenzar a dialogar acerca de una tematica cru-
cial en la actualidad. La alfabetizacién digital se refiere, entre otras
cosas, a comprender de qué modo funciona Internet, cuales son los
criterios que debemos tener en cuenta al momento de consultar las
fuentes de informacion digitales en el ambito universitario, clasifi-
carlas, conocer qué datos son de acceso abierto en lo que hace a los
derechos de propiedad intelectual y cuales son de acceso cerrado,
entre otros aspectos. Por tal motivo, el dictado del TIEU se divide en
cuatro bloques tematicos: a) qué es 'y por qué es importante la alfa-
betizacion digital; b) la importancia de conocer los criterios basicos
para chequear las fuentes de informacién en Internet y los aspectos

O LW vinculados a la propiedad intelectual; c) la plataforma Moodle y el
<0 sistema SIU Guarani como dos sistemas informaticos complemen-
oyl tarios; d) la biblioteca de UNRaf, el acceso a sus servicios y recursos
<L« académicos, como un espacio no solo de consulta sino también de
oz pertenenciay encuentro. Con el propdsito de mantener una linea de
WO LLJ continuidad y coherencia con el dictado del TIEU, el capitulo sigue el
S = < orden de los cuatro bloques tematicos enumerados anteriormente.
— O

Z <2E < a. Quéesy por qué es importante la alfabetizacion digital
DL

Antes de hablar de alfabetizacion digital, es necesario explicar por
qgué es importante hablar de alfabetizacién. Por lo tanto, para hablar
de alfabetizacion hay que tener en cuenta la importancia de las ac
tividades basicas que realizamos cotidianamente y sobre las cuales,
probablemente, no dimensionamos su relevancia, tales como leer,
escribir, sumar, restar, comprender un mensaje en un determinado
idioma, etc. En suma, la alfabetizacion se refiere a la posibilidad de
realizar diversos procesos cognitivos que abarcan desde activida-
des basicas como entender la informacién en un ticket de compra
de un supermercado hasta interpretar una noticia en un medio de
comunicacion o cumplir con el acto civico de votar. Previamente a
la alfabetizacion digital, los procesos de alfabetizacién son impor-
tantes porque permiten sentar las bases para que tanto docentes
como estudiantes, y ciudadanos en general, formemos parte y par-
ticipemos activamente de procesos sociales, culturales, politicos.
Podemos decir entonces que los procesos de alfabetizacién marcan,
de alguna manera, el inicio de la Modernidad y, con ello, la transfor-
macién que implica dejar de ser subditos y pasar a ser ciudadanos.
Asi, la importancia de la alfabetizacién radica en su vinculo con la
educacién pero, sobre todo, con practicas de lectura en tanto proce-
so interpretativo y cognitivo que hace posible la reflexiény el pensa-
miento critico, la busqueda de informacién de manera auténoma, la
interrelacién de fuentesy la construccién de relaciones entre los da-
tos obtenidos. De este modo, los procesos de alfabetizacién —tanto
en practicas de ensefianza como de aprendizaje, y siempre situados
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en los distintos niveles educativos— implican necesariamente la ad-
quisicion de conocimientos y el desarrollo de una reflexién critica.
De la misma manera funciona la alfabetizacién digital pero con la
complejidad de la incorporacién de una tecnologia digital como In-
ternet, con sus navegadores, buscadores, diferentes tipos de softwa-
re y disefios de interfaces. En suma, los procesos de alfabetizacién
digital incluyen la complejidad con la que son construidas las tecno-
logias digitales. Por lo tanto, uno de los mayores desafios es hacer
inteligible esa complejidad. Es decir, brindar herramientas, generar
competencias, alfabetizar acerca de como funcionan las tecnologias
digitales, especificamente aquellas con conexién a Internet. Se trata
no solo de ensefiar cdmo funcionan sus herramientas desde el as-
pecto técnico sino, sobre todo, de comprender de qué manera esas
configuraciones son el resultado de procesos socio-tecnolégicos.
En el ambito universitario, comprender el funcionamiento de estas
l6gicas resulta aun mas relevante, no solo porque es el espacio de
formacién de profesionales, sino también porque alli se desarrollan
las habilidades y competencias necesarias para sostener a lo largo
de la vida un pensamiento reflexivo. En este marco, la alfabetizacion
digital adquiere un papel central: forma parte de los procesos de
ensefianzay aprendizaje y, en muchos casos, constituye en si misma
un contenido curricular. Como sefiala Area Moreira (2012), la verda-
dera alfabetizacion digital implica la capacidad de desarrollar com-
petencias
para apropiarse y otorgar significado a la densa informacién
disponible en la Red y representada a través de multiples
lenguajes expresivos. Apropiacion del significado y expre-
sién multimodal serian los nuevos términos de los viejos
conceptos de leer y escribir tradicionales en todo proceso
alfabetizador. (pag. 17).

Asimismo, Area Moreira (2012) también aclara que
puede verse en Gutiérrez (2010), donde coinciden que la alfa-
betizacion ante la tecnologia digital es un proceso mas com-
plejo que la mera capacitacion en el manejo del hardware y
el software y que lo relevante es la alfabetizacion ante los
nuevos cédigos y formas comunicativas de la cultura digital.

(pag. 17).

De esta manera, entendemos que la alfabetizacién digital es:
el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes para
resolver eficazmente problemas con herramientas digitales
y/0 en contextos digitales, es un requisito indispensable para
garantizar la autonomia personal de las nuevas generaciones,
sudesarrollointegralysuinclusiénensociedadesdemocraticas
(Ferrés, 2013); ademas, es una posible respuesta a las brechas
digitales, que afectan principalmente a jovenes de sectores
desfavorecidos (Selwyn, 2004; Van Dijk, 2006; Van Dijk y
Hacker, 2003; Van Dijk y Van Deuirsen, 2014)[...]; En concreto,
la Internet, a diferencia de otros medios de comunicacion,
permite a sus usuarios seleccionar el tipo y cantidad de
informacion en la que se quiere profundizar (Kenski y Stroud,
2006; Wang 2006, 2007); no obstante, si no se cuenta con
las habilidades o la alfabetizacion digital necesarias, existe

un riesgo de desinformacién como resultado, por ejemplo,
de que se usan siempre los mismos canales de informacion
(Robles, 2009), o por no saber discernir entre informacion
verdadera y tendenciosa (Pérez, 2012). En este sentido,
Gozalvez (2011) plantea que la revolucién cognitiva atribuida
a Internet podria devenir en una involucién cognitiva si no
aprendemos a seleccionar y diversificar la informacion que
extraemos de los medios digitales (Matamala, 2018, s/p.).

En concordancia con lo antedicho, la UNESCO define a la alfabetiza-

cién digital como
la capacidad de acceder, gestionar, comprender, integrar, co-
municar, evaluar y crear informaciones mediante la utiliza-
cién segura y pertinente de las tecnologias digitales para el
empleo, un trabajo decente y la iniciativa empresarial. Esto
incluye competencias como la alfabetizacién informatica, la
alfabetizacién en las TIC, la alfabetizacién informativa y la
educacion mediatica, que tienen como objetivo empoderar a
las personasy, en particular, a los jévenes, para que adopten
una actitud critica en cuanto a la utilizacién de las tecnolo-
gias de la informacion y las tecnologias digitales, y para que
puedan desarrollar su resiliencia frente a la desinformacion,
el discurso de odio y el extremismo violento (UNESCO, ulti-
ma actualizacion 5/9/2025, s/p, disponible en: https://www.
unesco.org/es/literacy/need-know).

Por su parte, Matamala (2018) explica que la Unién Europea
plantea cinco areas de competencias digitales: informacion,
comunicacion, creacién de contenidos, seguridad y resolu-
cién de problemas (Ferrari, 2013). Por otro lado, mas recien-
temente Van Dijk y Van Deursen (2014) han propuesto seis
habilidades como constitutivas de la alfabetizacion digital: i)
habilidades operacionales; ii) habilidades formales; iii) habi-
lidades de informacién; iv) habilidades de comunicacién; v)
habilidades de creaciéon de contenidos; y vi) habilidades es-
tratégicas. En concreto, las diferentes definiciones de alfabe-
tizacion digital coinciden en indicar la habilidad de la infor-
macion como una de las competencias de la alfabetizacién
digital. (Disponible online en: https://www.scielo.org.mx/scie-
lo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982018000400068).

Podemos decir entonces que es imposible reducir la alfabetizacién
digital a un “simple” aprendizaje que refiere al funcionamiento
técnico de herramientas de los distintos software, navegadores y
buscadores que son parte constitutiva de la Web; sino que mas bien
refiere a las habilidades, competencias y criterios para identificar,
verificar, y comprender de manera critica las distintas fuentes de
informacién, reconocer su veracidad y legitimidad. Pero, también,
cOmo esto impacta en nuestra vida social, cultura, politica y
practicas educativas. De esta manera, si bien el foco esta centrado
en la construccién y desarrollo de competencias criticas para
comprender y usar la informacién disponible en entornos digitales,
no se reduce a ellos. Es decir, recordemos que la informacién digital
circula al mismo tiempo con informacién proveniente de otra
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diversidad de fuentes: didlogos y opiniones que intercambiamos
con colegas, amigos, familiares; impresas, a partir de libros, diarios
o diversos documentos; de los variados medios de comunicacion
masiva, entre otros. De esta manera, la alfabetizacién digital es una
practica necesaria para construir autonomia en la navegacién en
los entornos digitales y cuya ensefianza nos compete a todos a fin
de comprender los modos por los cuales las tecnologias digitales
configuran y atraviesan nuestras multiples practicas cotidianas,
nuestras formas de saber y del acceso al mismo, la manera en la
que tiene lugar el ejercicio del poder, nuestros modos de ensefiar,
de aprender, de manejar las interfaces y de construir formas
especificas de interaccién a partir del disefio que nos es impuesto.
Asi, la alfabetizacion digital implica saber y poder. Implica saber
buscar y reconocer fuentes con informacién veridica e importante.
Implica saber que estamos inmersos en un entorno digital y que
interactuamos, en la mayoria de los casos, con l6gicas de navegacién
impuestas por empresas a las que les otorgamos nuestros datos.
Implica reconocer que el universo digital, con sus légicas propias,
genera una cultura digital especifica que se interrelaciona y dialoga
constantemente con aquella del mundo no-digital; por denominarlo
de alguna manera; si es que podemos afirmar en la actualidad que
ambos mundos estan “separados”.
Pero, a su vez, implica tener conocimiento para decidir qué herra-
mientas usar, qué hacer con la informacién que obtenemos de las
distintas fuentes digitales, asi como ensefiar criterios de bUsqueda
y seleccion a fin de construir una ciudadania digital. En este sentido,
tal como expresa con claridad Matamala (2018)
como consecuencia de la masificacién de las tecnologias digi-
tales, cada vez se habla mas de ciudadania digital (Fainholc,
2010; Martinez, 2011; Robles, 2009; Sierra-Caballero, 2012),
toda vez que el espacio publico se ha reconfigurado (Padilla
de La Torre, 2014; Arreola-Rueda et al., 2013; Novo Vazquez
y Vicente Cuervo, 2014) y que en el espacio virtual es posible
realizar una infinidad de actividades relacionadas con el ocio,
la politica y la produccién y difusiéon de contenidos (Martinez,
2011).

De la misma manera que los procesos de alfabetizacion construye-
ron ciudadania, pertenencia a un Estado Nacion, los procesos de al-
fabetizacién digital construyen una ciudadania que esta vinculada
a lo que se sucede online, al uso de las tecnologias digitales, a la
participacion en diversas actividades sociales, culturales, politicas,
educativas que tienen lugar en las redes sociales, distintas platafor-
mas, portales de noticias digitales de los medios de comunicacion,
canales de streaming, foros y blogs. Al mismo tiempo, incluye la pro-
duccion, distribucion y consumo de contenidos en Internet y de di-
ferentes medios de comunicacion: radio, televisién, streaming, cine
y editorial. Es decir, la alfabetizacion digital incluye también saber y
comprender los derechos que tenemos en relacion a las légicas de
funcionamiento de los medios de comunicaciéon masiva, su impac-
to, funcién y responsabilidad social, politica, educativa y cultural. En
este sentido, de Charras, Lozano y Rossi (2013) explican que el “am-
bito de la web sirve como nueva plataforma para ejercer una relativa
autonomia social al mundo no vinculado a través del ciberespacio”
(pag. 46). Y, ademas, agregan que

algunos grupos han generado documentos como la Carta
de los Derechos de los Ciudadanos Digitales que establece
la “construccién de la Sociedad del Conocimiento a partir de
un trabajo en red, de manera horizontal, similar al concepto
mismo de la web, mas abierta” sobre cuatro derechos fun-
damentales: derecho al acceso (Internet para todos, con la
mayor inclusién posible y redes de banda ancha), derecho
de apropiacion (conocimiento democratico con educacion y
formacion que permita el uso de herramientas y aplicacio-
nes informaticas y de comunicacién), derecho de privacidad
de los datos online, y derecho a la participacién (ampliar la
toma de decisiones a partir del uso de plataformas y medios
tecnolégicos, plasmando mecanismos de democracia semi-
directa dentro del concepto de gobierno electrénico). (de
Charras, Lozano y Rossi, 2013, p. 47).

De esta manera, de Charras, Lozano y Rossi (2013) explican detalla-
damente que en las sociedades actuales la informacién que esta dis-
ponible ya no pertenece o es autorizada su circulacién Unicamente
por el Estado, sino que es, sobre todo, propiedad de los medios, de
las redes, de las plataformas. Por lo tanto, la informacion se convier-
te enun
derecho humano, cuyo titular es el publico. Siguiendo a Lore-
ti (1995), podemos sostener que el Derecho a la Informacién
guarda estrecha relaciéon con otros principios considerados
como inherentes a la personalidad del hombre, entre los que
se cuentan la libertad de opinion, de expresion y de prensa.
(pag. 35).

Asi, los autores desarrollan como las interrelaciones que tienen lu-
gar entre los usuarios de Internet, la informacion y los contenidos
que se producen, circulan y consumen y los distintos medios de
comunicacion masiva resignifican el significado de lo publico, de la
percepcion de la realidad social, politica y educativa. En tal sentido, y
para finalizar, debemos recordar que los procesos de alfabetizacién
digital estan atravesados por aspectos de acceso material y simbdéli-
co, los cuales construyen modos de inclusién y exclusiény, a su vez,
generan formas especificas de desigualdad social, politica y educa-
tiva. Dicho de otro modo, los procesos de alfabetizaciéon digital de-
ben ser pensados en un marco de educacién para la ciudadania, la
inclusién, la democracia y desde una perspectiva situada y con base
en el ser humano.

b. Campus Virtual con plataforma Moodle y Sistema de
Gestion SIU Guarani: dos caras de una misma moneda
para organizar el cursado.

Campus Virtual: espacio de aprendizaje y socializacién

¢Qué es el campus virtual?

El campus virtual es un espacio online en el cual los estudiantes rea-
lizany potencian todos los aprendizajes a través de la plataforma de
software libre Moodle.
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La plataforma Moodle es el espacio virtual oficial de la Universidad,
donde se llevan a cabo todos los procesos de ensefianzay de apren-
dizaje, en el que docentes y estudiantes se rednen, construyen dia-
logos, realizan actividades y evaluaciones.

¢Por qué es importante?

El campus virtual, basado en la plataforma Moodle, constituye un
espacio central de aprendizaje, socializaciéon, comunicacién y cons-
truccién del conocimiento, asi como de encuentro y desarrollo de
las clases.

Ademas, ofrece a los docentes la posibilidad de complementar las
clases presenciales mediante recursos para compartir materiales de
estudio, proponer actividades y atender consultas.

El campus también habilita el cursado en linea de todas las carreras
y facilita el seguimiento individual de cada estudiante, consolidando
un entorno que sostiene la continuidad educativa mas alla de las
condiciones en las cuales se encuentre el pais y del mundo.

¢Para qué sirve?

Desde hace muchos afios, los campus virtuales se utilizan para lle-
var adelante propuestas de Educacién a Distancia (EaD) y, especial-
mente durante la pandemia, fueron fundamentales para garantizar
el calendario académico universitario y sostener las actividades de
docencia, investigacién y articulacion.

En este marco, el campus se organiza en tres grandes tipos de mo-
dulos, que permiten realizar diversas actividades y estructurar el
cursado:

* Modulos de comunicacién: facilitan la realizacion de con-
sultas, el planteo de dudas, la interaccion con docentes y
compafieros/as y la construccién de una comunidad de
ensefianza y aprendizaje.

* Moddulos de materiales: permiten acceder y trabajar con
los contenidos de cada asignatura, como textos, libros,
apuntes, presentaciones, enlaces a sitios web, videos, po-
dcasts, entre otros.

* Modulos de actividades: constituyen el espacio mas activo
y colaborativo, destinado a participar en debates, resolver
problemas, producir trabajos, crear imagenes, elaborar
redes conceptuales, desarrollar webquests y otras pro-
puestas.

¢Cémo usarlo?

Los estudiantes de la UNRaf tiene acceso al Campus Virtual ingre-
sando con un nombre de usuario y una contrasefia. Una vez que
ingresen por primera vez veran todas las aulas virtuales de las mate-
rias en las que se inscribieron previamente a través de SIU GUARA-
NI. El campus virtual y el SIU Guarani son sistemas diferentes, pero
complementarios (en el siguiente apartado se vera en profundidad
la funcion de SIU GUARANI)

En el campus virtual los estudiantes pueden ver las clases asincro-
nicasy las grabaciones de los encuentros sincrénicos, conocer a sus
compafieros, participar de foros, actividades y comunicar dudas,
consultas, comentarios e ideas.

Aqui cabe una aclaracién: las aulas virtuales no tienen la misma
l6égica de uso y funcionamiento que las redes sociales y los busca-
dores de Internet. Por este motivo, es importante aprender a usar-
las y tener paciencia si algo no se resuelve en el primer paso. Es
necesario familiarizarse con la interfaz digital, conocer las distintas
herramientas y sus funciones. Es fundamental aprender a usar el
campus virtual ya que toda la carrera se desarrollara en él. Subir un
archivo en PDF para entregar un trabajo, copiar un link de un sitio
web, un video o un podcast, escribir en el foro, resolver un ejercicio
matematico o usar la casilla de mensajes para enviar una consulta al
docente, seran actividades cotidianas para el cursado.

Sistema de Gestion Universitaria SIU Guarani: clave para
tu cursado y exdmenes

;Qué es el SIU Guarani?

El SIU-Guarani es un sistema de gestién de alumnos que registra 'y
administra todas las actividades académicas de la Universidad, des-
de el ingreso como aspirante hasta la obtencion del diploma. El SIU
Guarani es una herramienta fundamental que se usa en todas las
Universidades Publicas Nacionales y, como toda herramienta con
cierto grado de sofisticacion, requiere de un manual de instruccio-
nes, asi como cierto tiempo de practica para familiarizarse con su
uso.

¢Por qué es importante Auto-Gestion SIU GUARANI?

Este sistema informatico sirve para gestionar las inscripciones y el
conjunto de los tramites relativos a la vida académica.

Es clave revisar con frecuencia Autogestion SIU Guarani y todos los
correos electrénicos que lleguen desde ahi, ya que informan acerca
de las novedades sobre la cursada, la inscripcion a examenes fina-
les, las condiciones de regularidad, las correlatividades, etc. Ademas,
también comunican decisiones que se tomen desde la Universidad
y que afectan el cursado.

¢Para qué sirve?

A través del uso del SIU Guarani los estudiantes se inscriben a ma-
terias o examenes finales en forma auténoma de forma virtual, sin
necesidad de acercarse fisicamente a la Universidad. Esto evita de-
moras y permite realizar los tramites a distancia. También facilita la
revision frecuente de la historia académica y del recorrido de cada
estudiante universitario. A través de este sistema los estudiantes
pueden realizar las siguientes acciones:

a. Consultar el plan de estudio de la carrera y chequear las
correlatividades de cada una de las materias para ver qué
materias es posible cursar de acuerdo con la trayectoria
académica de cada estudiante.

b. Revisar las correlatividades de cada una de las materias
para ver qué materias es posible cursar de acuerdo con
lo establecido por el Plan de Estudios de la Carrera que el
estudiante curse y, ademas, con la trayectoria académica
que cada estudiante elija hacer.

C. Inscribirse a término en las materias de cada cuatrimes-
tre.

PAGINA 27



d. Consultar cuales son las materias regularizadas, promo-
cionadas y aprobadas.

e. Inscribirse a término para rendir los exdmenes finales de
las materias (ya sea como alumno regular o libre).

f. Ver el promedio universitario (esto te sirve para postula-
cién a becas y pasantias).

g. Leer noticias importantes referidas a la cursada.

Por todos estos motivos, es muy importante que te registres y sepas
usar muy bien el sistema SIU Guarani, ya que lo vas a necesitar para
todos tus tramites durante todo el periodo de cursado de la carrera
que elijas.

¢Cémo usarlo?

Es necesario registrarse con un nombre de usuario y contrasefia.
Luego del primer ingreso se podra ver y consultar todo lo relativo a
la historia académica y hacer los tramites antes detallados.

c. Laimportancia de conocer los criterios de seleccion de
informacién y los aspectos de propiedad intelectual
para chequear las fuentes de informacion en Internet

No toda la informacién que esta en Internet es buena, es decir, veri-
dica; como tampoco lo son los datos que muchas veces obtenemos
de nuestras busquedas. Que la informacién sea de facil acceso, no
significa que esté actualizada, que sea real o que provenga de una
fuente confiable. Por tales razones, es importante conocer e imple-
mentar diversos criterios al momento de buscar informacion en la
Web.

Criterios para evaluar la informacién en la Web

;Quién es el autor/a de la obra?
Corroborar si la informacion tiene un autor/a. Si es asi:
+ ¢Setrata de un experto/a investigador/a?
«  ¢(Publico varios trabajos?
+  ¢:Dénde los publicé?
+ (A quéinstitucion pertenece?

Fuente: ;Cudl es la fuente?

Verificar si la informacion es actualizada, si hay citas y referencias.
¢Cudl es la fuente de esa informacién? Las opciones pueden ser va-
rias:

+ Tesis

* Articulos de revistas académicas
« Libros

+ Pagina personal

* Blog

* Revista de divulgacion

« Diario

Relevancia: ¢Es la informacién que necesito?
Para determinar la relevancia es necesario establecer:
+ quéinformacién necesito

« qué tipo de fuentes voy a utilizar
* paraqué voy a usar esa informacion (ensayo, monografia,
presentacion, parcial domiciliario, trabajo final, tesis, etc)

Actualidad: fecha de publicacién.
De acuerdo con lo que necesitamos, podemos buscar:
« Informacién actualizada: para temas cientificos, técnicos,
de mercado, politicos, sociales de actualidad
« Informacién de los Ultimos 3 afios: para investigaciones a
corto plazo
« Informacién que excede los ultimos 3 afios: para trabajos
histéricos
En la mayoria de los casos, la informacién que tenga mas de 6 afios
se considera obsoleta, salvo en temas relacionados con historia o
literatura.

Alcance: ;es adecuada la informacién?
Para saber si la informacion encontrada es la adecuada para lo que
estoy investigando, hay que tener en cuenta estos criterios:
+ ¢Hay un balance entre datos y opiniones?
«  ¢Aparecen las fuentes a las que recurrié el autor/a?
« Comparar con otras fuentes que presenten otros puntos
de vista

Credibilidad: datos a tener en cuenta
Para determinar la credibilidad de la informaciéon encontrada en In-
ternet hay que tener en cuenta algunos datos:
La direccion electrénica.
Las mas confiables son las que terminan en:
* .edu (instituciones educativas)
« .gov (instituciones gubernamentales)
* .org(organizaciones)

Las menos recomendadas son las que terminan en :
* .com (comercial)
+ .net(network)

Otros criterios son:
*  Nombre del autor/a
« Titulo de la publicacion
« Titulo del trabajo
*  Numero
*  Volumen
+  Mesy afio de la publicacion

Muchas veces los documentos que encontramos en la web no cuen-
tan con toda esa informacion, mientras que los que pertenecen a
bases de datos cientificas si los contienen y también disponibles en
Internet.

En el caso de los videos, los criterios son los mismos (autor, fecha,
institucion). Si no aparece el autor, evaluar la institucion o editorial a
la que pertenece la informacién.
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Tipos de propiedad intelectual

Dentro de la Propiedad intelectual encontramos los Derechos de au-
tor, que son los que se refieren especificamente a los bienes cultura-
les (libros, peliculas, musica, obras de teatro, etc.)

Todas las obras tienen dos tipos de derechos: el moral y el patrimo-
nial. El derecho moral es intransferible y se refiere al autor/a de la
obra. Es decir, nadie puede quitarle al autor el derecho de autoria
sobre su obra. El derecho patrimonial se refiere a la comercializa-
cién de la obray es el que los autores suelen ceder a las editoriales,
discograficas o cinematograficas para que distribuyan y comerciali-
cen sus obras.

Algo muy importante que debemos destacar: el material que esta
publicado en Internet no es de uso libre. Solo lo sera el que esté
identificado con la licencia Creative Commons que, segun la licencia
elegida, puede permitir la distribucion gratuita, pero siempre hay
que citar al autor/a, ya que se trata del derecho moral.

Tipos:

+ Derecho de autor: Derechos del creador del bien, incluye
lo que se llama “derechos morales” que garantizan su au-
toria. Todas las obras intelectuales estan alcanzadas por
los derechos de autor, salvo que sean anénimas.

+  Copyright: Derechos de distribucién (y venta o intercam-
bio) de la obra. Por ejemplo, la discografica tiene el co-
pyright de la musica realizada por un compositor y puede
distribuirla al precio que quiera independientemente de
la voluntad del autor.

+ Patente: Aplica a los bienes de tipo industrial. Aplica a pla-
nos o formulas sobre como se produce ese bien. Para que
otro pueda usarlo se debe pedir autorizacién.

* Marca Registrada: Nombre, marca, dibujo, logo o disefio
de una empresa que esta registrada y que cuyo uso re-
quiere que se pague regalias

* Indicaciones Geograficas: Bienes cuyo nombre y caracte-
risticas corresponden a una region o pais determinado y
por ende no puede hacerse uso sin autorizacion o pago.
Por ejemplo, el queso roquefort no puede llevar comer-
cialmente ese nombre ya que lleva el nombre de la region
de Francia donde se inventd, por eso se lo llama queso
azul

+ Dominio Publico: Lo que ha pasado al dominio de todos
sin intermediarios, ya sea por que se lo ha liberado asi o
por que se ha vencido otro régimen de propiedad. Todos
los ciudadanos pueden utilizar ese bien, pero siempre tie-
nen que citar al autor.

+ Creative Commons (CC): conjunto de licencias legales que
permiten a los autores compartir sus obras de manera
flexible, estableciendo qué usos estan permitidos y bajo
qué condiciones. Fueron creadas para facilitar que el co-
nocimiento, la cultura y la produccion intelectual puedan
circular de forma mas abierta, sin perder los derechos
propiedad intelectual. En lugar del clasico “todos los de-
rechos reservados”, las licencias CC trabajan con la idea

de “algunos derechos reservados”. Sirven para que una
persona que crea un contenido —texto, imagen, video,
musica, obra artistica, material educativo, etc.— pueda
permitir que otros lo usen, decidir si pueden modificarlo,
establecer si se permite el uso comercial o solo educativo/
no comercial.

+ Tipos de Licencias Creative Commons: Cada licencia com-
bina cuatro condiciones basicas:
a. BY - Atribucién: siempre hay que citar al autor (dere-

cho moral)

b. NC-No Comercial: no se puede usar con fines comer-
ciales.

¢. ND - Sin Obras Derivadas: no se puede modificar la
obra.

d. SA - Compartir Igual: las obras derivadas deben tener
la misma licencia.

Estas condiciones se combinan en seis licencias principales, desde
las mas abiertas (CC BY) hasta las mas restrictivas (CC BY-NC-ND).

d. La Biblioteca de UNRaf y el acceso a las bases de datos
cientificas

La Biblioteca de la UNRaf se encuentra ubicada en el edificio E4,
del Campus Universitarioy esta abierta de lunes a viernes de 12 a 19
hs. Este es el link de ingreso desde la web: https://www.unraf.edu.
ar/iniciobiblioteca

En todas las universidades, tanto nacionales como internaciona-
les, las bibliotecas son espacios de saber y de poder. Lejos de ser
lugares a los que “nadie acude”, “vacios” u “olvidados”, son lugares
llenos de vida, de reuniones de estudio donde se llevan a cabo in-
tercambio de opiniones, en los que se facilita el acceso a Internety
a fuentes digitales. Por lo tanto, las bibliotecas son espacios en los
que se construye pertenencia a la Universidad, donde se dispone
de un acceso abierto material y simbdlico a las grandes bases de
datos académicas, junto con capacitaciones para su utilizaciéon. En
los espacios -materiales y virtuales- de las bibliotecas se construyen
didlogos, se generan intercambios de ideas, se dictan talleres de ca-
pacitacion, se asesora sobre mecanismos de busqueda, se ensefia
sobre tematicas vinculadas a la alfabetizacién digital; en suma, se
crea sentido de pertenencia.

Asi, la Biblioteca Universitaria de la UNRaf lleva adelante las
actividades antes mencionadas y, ademas, cumple con la misién de
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colaborar con la comunidad académica en los procesos formativos
de ensefianza y aprendizaje, los proyectos de investigacion y
las actividades de extensién, a través de la gestion de servicios y
recursos que aseguren el acceso a la informacién organizada y de
calidad.

Apunta a constituirse en un centro de recursos para la ensefianza, el
aprendizaje y la investigacion que posibilite la generacion y gestion
del conocimiento de la comunidad académica y que distinga a la Uni-
versidad en el ambito local, regional y nacional. Se trata de un espa-
cio accesible, acogedor, pluralista, de encuentro para la generacion
de conocimiento, de proyectos, de ideas, enmarcado en los valores
que sostiene la Universidad Nacional de Rafaela.

¢Qué vas a encontrar en el espacio de Biblioteca de la UNRaf ?
« Bibliografia y recursos académicos para las catedras.
« Sala de lecturay estudio.
« Computadoras con conexion a internet para uso de los
estudiantes con fines académicos.
« Seccién Literaria: libros de literatura recreativa (novelas,
poesia, teatro, ensayos).

¢Qué servicios ofrecemos?

*  Préstamos a domicilio, en salay al aula.

+ Préstamos interbibliotecarios con las instituciones de ni-
vel superior de la ciudad.

+ Busqueda de informaciény elaboracion de listados biblio-
graficos a pedido.

+ Asesoramiento en el uso del catalogo, bases de datos y
busquedas bibliograficas.

+ Asesoramiento en citacion bibliografica y escritura acadé-
mica.

¢A qué tenés acceso a través del sitio web de la Biblioteca?
+ Catalogo en linea
* Recursos digitales: bases de datos, repositorios
* Guiasy tutoriales
*  Repositorio UNRaf

¢Qué podés consultar en el campus virtual?
En Bibliotecas digitales

* Elibro

+ BiDi (CIN)

+  EBSCO (CIN)

En el Espacio de Alfabetizacion Informacional:
+ BuUsqueday recuperacion de informacion
+  Plagio
« Citacion bibliografica

¢Como retirar en préstamo los libros de la Biblioteca?
+ Presentando la Libreta Universitaria (o DNI en caso de no
tenerla).

¢Cuéntos libros se pueden solicitar en préstamo y por cuanto
tiempo?
« Para préstamo a domicilio se pueden retirar hasta 3 libros
por 7 dias.
« Para préstamo en sala no hay limites de ejemplares y e/
material debe ser devuelto en el dia.

¢A donde enviar las consultas, dudas o preguntas que tengas?
«  Por mail: biblioteca@unraf.edu.ar
« Enlaweb: a través del formulario de consultas.
* O de manera personal en el Campus Universitario, ruta
34,

Espacio de Alfabetizacion Informacional (ALFIN)

Alfabetizacién
Informacional

Las personas alfabetizadas en informacién pueden:

mis adecuadamente |3
Imagen: Universo Abierto

Informacion

En el espacio de Alfabetizacién Informacional (ALFIN) nuestro obje-
tivo es ensefar y posibilitar el aprendizaje de habilidades documen-
tales y de pensamiento:
+ Para encontrar informacion: habilidades de localizacion
y recuperacion documental y habilidades de manejo de
equipos tecnoldgicos.
+ Para usar informacion: habilidades de pensamiento, de
estudio e investigacion y de produccién y presentacion.
+ Para compartir y actuar éticamente respecto de la in-
formacion.

En las siguientes secciones te proponemos aprender sobre busque-
day recuperacion de la informacion, plagio, citas bibliograficas, utili-
zacion de los recursos que ofrece la biblioteca y diferentes formatos
de trabajos académicos que podras realizar a lo largo de tu carrera
universitaria.
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Busqueda y recuperacion de la informacion

Fuentes de informacién

Se denominan fuentes de informacién a diversos tipos de documen-
tos que contienen datos Utiles para satisfacer una demanda de in-
formacién o conocimiento.

Segun el nivel de informacion que proporcionan las fuentes pueden
dividirse en:

a. Fuentes primarias

Son aquellas que contienen informacién nueva y original, que no ha
sido filtrada, interpretada o evaluada por nadie mas. Son producto
de una investigacién o de una actividad eminentemente creativa.
Son documentos primarios: libros, revistas cientificas y de entrete-
nimiento, periddicos, diarios, documentos oficiales de instituciones
publicas, informes técnicos y de investigacidn de instituciones publi-
cas o privadas, patentes, normas técnicas.

b. Fuentes secundarias

Son las que brindan informacién organizada, elaborada, producto del
andlisis, extraccion o reorganizacion que refiere a documentos prima-
rios originales. Son fuentes secundarias: enciclopedias, antologias,
directorios, libros o articulos que interpretan otros trabajos o inves-
tigaciones.

c. Fuentes terciarias

Se distinguen por ser guias que contienen informacion sobre las fuen-
tes secundarias. Forman parte de la coleccion de referencia de una
biblioteca: guias de obras de referencia, de bibliografias (bibliografia
de bibliografias), boletines de sumarios o indices, indices de impac-
to.

A fin de que pueden ver a qué nos referimos, les compartimos a
continuacion el link a un video titulado “Qué son las fuentes de infor-
macion” https://youtu.be/5MBHGpXap64

Bases de datos bibliograficas o documentales

* Son recopilaciones de publicaciones de contenido cienti-
fico-técnico, como articulos de revistas, libros, tesis, con-
gresos, etc, de contenido tematico, que tienen como obje-
tivo reunir toda la produccion bibliografica posible sobre
un area de conocimiento.

* Sonsiempre especializadas, de un modo u otro, en cuanto
selectivas, incluso aunque sean multidisciplinares.

* Se basan en informacion estructurada, muy organizada
y normalizada: los registros se dividen en campos y sub-
campos, que son recuperables independientemente y al
margen del texto completo, pueden generar indices, usar
|éxicos controlados, etc.

+ Ofrecen prestaciones potentes y versatiles: interfaz sofis-
ticada, cuentas personales, analisis de resultados, alertas,
exportaciéon de referencias, accesos moviles, etc.

« Con frecuencia, pero no siempre (referenciales), incluyen
enlaces a los textos completos de los documentos y en
algun caso incorporan archivos anexos con los mismos.

* Pueden consultarse mediante diversos distribuidores: a
veces una misma base de datos puede usarse a través de
proveedores, canales e interfaces distintas.

Algunos ejemplos de bases de datos bibliograficas o documentales
son: Dialnet, Scopus y la La Red Latinoamericana para la Ciencia
Abierta (LA Referencia). A continuacion, encontraran los datos prin-
cipales de cada uno:

[ Dialnet

Dialnet es un portal de difusion de la produccién cientifica hispana,
gestionado por la Fundacién Dialnet, de la Universidad de La Rioja.
Es una base de datos bibliogrdfica, biblioteca digital y repositorio de
acceso abierto, que contiene los indices de las revistas cientificas y
humanisticas de Espafia, Portugal y Latinoamérica, incluyendo tam-
bién libros (monografias), tesis doctorales, congresos, homenajes y
otro tipo de documentos, con acceso al texto completo de muchos
de los documentos disponibles. Link de acceso: https://dialnet.uni-

rioja.es/

Scopus es una base de datos bibliogrdfica de resimenes y citas de arti-
culos de revistas cientificas de las areas de ciencias, tecnologia, medi-
cinay ciencias sociales, incluyendo artes y humanidades. El recurso
es accesible en la Web para los suscriptores. También ofrece perfiles
de autor que cubre afiliaciones, nimero de publicaciones y sus da-
tos bibliograficos, referencias y detalles del nimero de citas que ha
recibido cada documento publicado. Link de acceso: https:/www.
scopus.com/ y https://www.elsevier.com/es-es/products/scopus

LA Referencia

Red Latinoamericana y de Espana de Ciencia Abierta

La Red Latinoamericana para la Ciencia Abierta, o LA Referencia, es
una plataforma que apoya las estrategias de acceso abierto en Amé-
rica Latina y Espafia, integrando y dando visibilidad a la produccién
cientifica de universidades e instituciones de investigacion de diez
paises. Su objetivo es promover el acceso abierto y gratuito al cono-
cimiento cientifico, poniendo énfasis en los resultados financiados
con fondos publicos a través de una red de repositorios que permite
la busqueda unificada de articulos y tesis. LAReferencia se apoya en
estrategias nacionales de Acceso Abierto en América Latina y Espa-
fla mediante una plataforma con estandares de interoperabilidad,
compartiendo y dando visibilidad a la produccién cientifica gene-
rada en las instituciones de educacién superior y de investigacion
cientifica. Link de acceso: https://www.lareferencia.info/es/institu-
cional/quienes-somos
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Otros recursos

Te compartimos un listado con otras Bases de Datos:

Latindex - Sistema Regional de Informacién en linea para Revistas
Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal Link de
acceso: https:/www.latindex.org/latindex/inicio

Redalyc - Red de Revistas Cientificas de Acceso Abierto diamante.
Link de acceso: https:/www.redalyc.org/

CAICyT-NBRA (Nucleo Basico de Revistas Argentinas): agrupa al con-
junto de publicaciones cientificas y tecnolégicas argentinas de ex-
celencia, en los distintos campos del conocimiento. Link de acceso:
http://www.caicyt-conicet.gov.ar/sitio/comunicacion-cientifica/nu-
cleo-basico/

MINCyT-Biblioteca Electrénica: brinda acceso federal y equitativo a pu-
blicaciones y recursos de informacion especializados para la comu-
nidad cientifica argentina https://biblioteca.mincyt.gob.ar/

Repositorios

Los repositorios son archivos digitales de la produccion académi-
ca-cientifico-tecnolégica resultante del trabajo, formacién y/o pro-
yectos de investigadores, tecnélogos, docentes, becarios de posdoc-
torado y estudiantes de maestria y doctorado. A continuacion, les
compartimos algunos de los repositorios mas consultados.

Sistama Nacicnal de Repoasitorios Digitales

Sistema Nacional de Repositorios Digitales, pertenecientes al Minis-
terio de Ciencia y Tecnologia de la Nacién (MINCyT). Link de acceso:
https://repositoriosdigitales.mincyt.gob.ar/vufind/

BIBLIOTECA
N Repositorio Institucional Digital
/ UNRaf de la Universidad Nacional de
Rafaela - RID UNRaf

El Repositorio Institucional Digital de la Universidad Nacional de Ra-
faela (UNRaf). Link de acceso: https://repositorio.unraf.edu.ar/home

Catalogos de biblioteca

Son técnicamente bases de datos (referenciales), herramientas de
busqueda, cuyos registros presentan datos de los ejemplares fisi-
cos existentes, su ubicacion, si estan o no disponibles, formas de
acceder a ellos mediante préstamo, consulta o acceso online, etc.
Llamamos OPAC (On-line Public Access Catalog) al catalogo automa-
tizado de la biblioteca.

R

= =
++UNRaf

Novedades Bibliogrdficas 2025

La Biblioteca de UNRaf cuenta con su OPAC, al que podés acceder
desde cualquier computadora conectada a internet y consultar so-
bre los materiales bibliograficos disponibles. Link de acceso a OPAC
UNRaf: https://biblioteca.unraf.edu.ar/

Por otra parte, la Biblioteca de UNRaf comparte su catalogo con el
resto de las bibliotecas universitarias de Argentina, conformando un
catdlogo colectivo que ofrece informacién sobre los recursos con los
gue cuenta cada unidad de informacién y de esta manera solicitar a
través de un préstamo interbibliotecario, el material. Link de acceso
al Catalogo Colectivo SIU: https://bdu.siu.edu.ar/

“ZWorldCat’

A nivel mundial, existe Worldcat, una base de datos global operada
por OCLC (Global Council Sustainable Development and Libraries)
gue contiene registros de colecciones bibliotecarias de todo el mun-
do. Permite buscar y acceder a recursos como libros, manuscritos,
sitios web y recursos en linea en miles de bibliotecas a nivel mundial.
Link de acceso: https://search.worldcat.org/es
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Buscadores académicos

Indexan y rastrean publicaciones cientificas académicas a través de
fuentes y sitios heterogéneos disponibles en la web, y los agrupan,
muestran y ordenan mediante algoritmos propios. Suelen destacar
por la gran amplitud de su cobertura, que permite descubrir mu-
chos documentos, a veces inesperados. Tienden a ser servicios gra-
tuitos para el usuario final.

Semantic Scholar

\\\_\ SEMANTIC SCHOLAR

Es un motor de busqueda respaldado por un sistema de inteligencia
artificial dedicado a trabajar con publicaciones académicas. Desa-
rrollado en el Allen Institute for Artificial Intelligence. Utiliza avances
recientes en el procesamiento del lenguaje natural para propor-
cionar resimenes de articulos académicos. Link de acceso: https:/
www.semanticscholar.org/

Dimensions

Dimensions

Es un buscador cientifico desarrollado por Digital Science que reco-
pila y relaciona datos de subvenciones, publicaciones, patentes y
ensayos clinicos, ofreciendo una vista integral del ciclo de vida de
la investigacién y proporcionando herramientas para analizar el im-
pacto académico. Incluye métricas de impacto y analisis de la inves-
tigacion, mostrando la relevancia de las publicaciones y el impacto
de los investigadores. Link de acceso: https://www.dimensions.ai/

Perplexity
1) perplexity

Es un buscador conversacional que funciona mediante inteligencia
artificial. Muestra las paginas web donde ha extraido la informacion
Esto permite verificar la informacion mas facilmente. Tiene la op-
cién Enfoque, en la que se puede elegir en qué tipo de recurso pue-
des realizar la busqueda. Por ejemplo, ademas de buscar en la web
puedes buscar en documentos académicos o redes sociales, videos
e incluso recibir mejores respuestas de redaccién o de problemas
matematicos. Link de acceso: https://www.perplexity.ai/

BASE

Bielefeld Academic Search Engine esta gestionado por la Biblioteca
de la Universidad de Bielefeld, Alemania, y es uno de los mayores
buscadores de documentacion cientifica en acceso abierto dispo-
nible en repositorios publicos, tanto institucionales como temati-
cos. El indice contiene mas de 400 millones de registros de mas de
11.000 proveedores de contenido. Link de acceso: https:/www.ba-
se-search.net/

Scielo

SCIFA,0

Scientific Electronic Library Online es una biblioteca electrénica que
conforma una red iberoamericana de colecciones de revistas cien-
tificas en texto completo y con acceso abierto, libre y gratuito. El
proyecto SciELO esta fundado en el desarrollo de una metodologia
modelo para la preparacion, almacenamiento, diseminacion y eva-
luacion de la publicacion cientifica en soporte electrénico. Es una
iniciativa de BIREME, que desde sus inicios en 1997 cuenta con el
financiamiento de la Fundacién de Apoyo a la Investigacién del Esta-
do de Sao Paulo (FAPESP). A partir de 2002 se suma a este empren-
dimiento el CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico). El modelo recupera la ciencia de los paises en desa-
rrollo y otorga la visibilidad que la corriente principal no ofrece a la
comunicacion cientifica de la region. Como instrumento de evalua-
cién el sitio proporciona indicadores estadisticos de uso y factor de
impacto de las revistas. Link de acceso: https://www.scielo.org.ar/

scielo.php

Busqueda de informacion

En los siguientes parrafos encontraras todos los datos necesarios
para realizar busquedas de informacion de Internet y verificar la ve-
rosimilitud de la fuente y los contenidos publicados.

Busqueda sencilla: se utiliza la casilla Unica de busqueda y permite
buscar en todos los campos simultaneamente (titulo, autor, mate-
ria, etc.). Dentro del campo de busqueda pueden combinarse varios
términos mediante operadores booleanos, utilizar truncamiento,
buscar por frases.
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Busqueda avanzada: suele consistir en un formulario amplio con
multiples casillas que permiten precisar mejor qué es lo que se bus-
car. Incluye busquedas por campos, limitaciones, combinacion de
términos, truncamiento, busqueda por frases, etc.

Estrategias de blisqueda

La estrategia de busqueda constituye un conjunto de operaciones
que tiene como objetivo responder a una necesidad de informacion.
Una estrategia de busqueda es una férmula conformada por pala-
bras que se combinan mediante operadores booleanos, operadores
de proximidad, operadores de truncamiento y el paréntesis si fuera
necesario, o puede ser también en lenguaje natural.

Recurso: Video de busqueda bibliografica. Biblioteca La Yutera.
https://www.youtube.com/watch?v=V4HcepG_JwY&feature=youtu.
be

Una correcta estrategia de busqueda contempla los siguientes pa-
Sos:
1. Definir los términos de busqueda
«  Definir los términos de busqueda para clarificar y aco-
tar la investigacion.
«  Traducir estos términos a un lenguaje que permita una
recuperacion de informacion pertinente y exhaustiva.
Entonces, la busqueda de informacion se puede reali-
zar de dos maneras:
¢ Seleccionando los términos del lenguaje natural
y realizando la consulta con términos libremente
elegidos (busqueda en texto libre, palabras clave)
¢ Eligiendo los términos de un vocabulario controla-
do (tesauro u otro tipo de lista de términos contro-
lados, descriptores) para evitar los problemas que
originan la existencia de variantes para un mismo
término.

2. Establecer las relaciones logicas entre los términos utili-
zando los operadores booleanos: AND, OR, NOT.

Los operadores booleanos se basan en la teoria de conjuntos y permi-
ten hacer tres operaciones légicas: unién; interseccién y exclusién.
Definen la interaccion entre las palabras y son and (y/+), or (0) y not
(no). Cada uno con funciones diferentes que determinan las condi-
ciones de la busqueda, por lo que dependiendo de la especificidad
de la informacién que se necesite sera el tipo de operador que se
utilice.

Operador AND: generalmente se simboliza por AND, Y, un espacio
en blanco o el signo +. Permite recuperar los documentos en los que
aparezcan, al mismo tiempo, los términos (dos 0 mas) que estamos
buscando. Se trata de un operador restrictivo, ya que elimina los do-
cumentos en los cuales no se encuentran todas y cada una de las
palabras unidas por este operador.

Operador OR: generalmente, se simboliza por O u OR. Este operador
selecciona todos los documentos que contengan alguno de los térmi-
nos de busqueda. Sélo hara falta que alguno de los términos vincu-
lados a O esté en cualquier lugar del campo sobre el que aplicamos
la busqueda. Se trata, por lo tanto, de un operador de ampliacion.

El uso de este operador es muy util para la busqueda de sinénimos.
Operador NO: generalmente, se simboliza por NO, AND NOT o el
signo “-“. Si se utiliza este operador, se seleccionan los documentos
que contienen el primer término de la busqueda, pero no los que
contienen el segundo. Se trata de un operador de restriccion.

Truncamiento: suele ejecutarse con el simbolo * o ?. Permite recupe-
rar todas las terminaciones posibles de un término raiz, cubriendo
toda la familia semantica. El truncamiento puede darse al inicio, en
medio o al final del vocablo.

Ejemplos:

ECONOM*: ECONOMIA, ECONOMICO, ECONOMICOS, ECONOMICA-
MENTE
?COMPUTADORA:MACROCOMPUTADORA,MICROCOMPUTADORA
COL?R: COLOR, COLOUR

Limitaciones previas o filtros: permite restringir la busqueda me-
diante varios tipos de filtros.
« Fecha de publicaciéon de documentos
+ Idioma
+  Area temética
« Tipo o formato (articulos, congresos, informes, ebooks,
etc.)

Evaluacion de la informacion

Para tu trabajo debes seleccionar publicaciones de calidad que res-
pondan a tus objetivos. Ademas de la documentacion recomendada
especificamente por tus profesores o tutores, debes tener en cuen-
ta estos criterios:

0l f =0

REFERENCIAS

RELEVANCIA VIGENGIA AUTORIA FUENTE ¥ CITAS

Relevancia

Vigencia

Autoria

Fuente

Referencias y ci-
tas

Es vital que el
documento sea
realmente per-
tinente respec-
to al tema que
estudias, por su
tipo, enfoque,
tratamiento, al-
cance, profun-
didad, organiza-
cion, etc.

Fecha de pu-
blicacién y por
tanto, validez o
actualidad del
contenido, en
relacion con el
tema y con la
disciplina en que
trabajas

Cualificacion,
méritos y cre-
denciales de
los autores para
abordar el tema
en cuestion o es-
cuela cientifica,
grupo o tradi-
cion académica
a la que perte-
necen.

Prestigio, re-
putacion o in-
fluencia de Ia
revista de la
editorial o de la
plataforma web,
etc. donde se
publica el docu-
mento que te in-
teresa.

Lainclusién de re-
ferencias a otros
estudios y traba-
jos es un indicio
de que el trabajo
esta fundamen-
tado. En articulos
de investigacion,
las citas recibidas
por el documen-
to es también un
factor de calidad.

Fuente: Universidad de Cantabria. Biblioteca Universitaria
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Plagio

Uno de los objetivos de un trabajo académico es demostrar lo que
se ha aprendido, investigado, descubierto o disefiado, utilizando
diferentes herramientas y criterios. Uno de estos criterios primor-
diales es la “rigurosidad cientifica”, que implica que los datos que
aportamos provienen de fuentes confiables y con cierto nivel de “au-
toridad” en la materia.

Atendiendo a este criterio, debemos tener en cuenta que las expre-
siones de las ideas en textos, imagenes, sonidos, datos, etc. perte-
necen a sus creadores por el solo hecho de haberlas creado. Este
es un principio juridico reconocido en todo el mundo, con el que se
favorece la creatividad y la innovacién.

Es MUY importante entender que el contenido de una obra es
propiedad del autor independientemente del soporte fisico en el
que esté registrado y de cémo se haya obtenido, por lo tanto para
reproducir, distribuir, difundir, modificar, etc. estos contenidos se
debe siempre y obligatoriamente pedir permiso a su propietario en
casi todos los casos.

:Qué es el plagio?

Segun la Real Academia Espafiola, plagiar es “copiar en lo sustancial
obras ajenas, dandolas como propias”.

Legalmente es una infraccion al derecho de autor o propiedad in-
telectual, en la que se incurre cuando se presenta una obra ajena
como propia u original. En Argentina rige la Ley N° 11.723 de Propie-
dad Intelectual (sancionada el 28/09/1933) y la Ley N° 25.036 (san-
cionada el 14/10/1998 y promulgada en noviembre del mismo afio)
que modifica los articulos 1°, 4°, 9°y 57° de la anterior e incorpora el
articulo 55 bis.

¢Por qué es tan importante citar?
« Aporta precision técnica y refuerza tus argumentos con la
autoridad de otros.
« Sitla adecuadamente el problema en su contexto cienti-

fico.

*  Permite reconocer el mérito de los creadores en los que
te apoyas.

* Se demuestra dominio del tema y la documentacion al
respecto.

* Resalta por contraste tus propias ideas.
+ Facilita al lector ampliar informacion con lecturas comple-
mentarias.

Modalidades de plagio

*  Presentar el trabajo de otra persona como propio.

* Incluir frases, datos, imagenes de otros autores en un tex-
to propio sin citar su origen.

*  Resumir, adoptar o desarrollar una idea ajena sin citar su
procedencia.

« Cambiar palabras y expresiones clave sin alterar el conte-
nido esencial de las fuentes, sin citar su origen.

« Copiar pasajes de un trabajo propio anterior sin incluir ci-
tas. Presentar un trabajo propio que ya hemos utilizado
en otra ocasion, como nuevo (autoplagio).

« Copiar contenidos multimedia sin permiso y sin citar a los
autores: musica, video, graficos, etc.

« (Citar fuentes inexistentes o incluir informacién imprecisa
sobre fuentes.

¢Cémo evitar el plagio?

Los contenidos y creaciones de otras personas se pueden utilizar de
varias formas sin violar las normas legales ni la integridad académi-
ca, es decir sin caer en plagio.

La regla esencial es documentar el trabajo mediante la literatura
cientifica existente, reconociéndolo explicitamente a través de las

citas.

Si podés

NO podés

Hacer una copia privada para tu uso
personal, para estudiar, anotar, subra-
yar o archivar

Distribuir o difundir en la red, sin permi-
so, copias digitales de trabajos ajenos
(salvo de obras bajo licencia CC).

Reproducir, en un trabajo tuyo, breves
fragmentos de texto, datos o imagenes
ajenas, distinguiéndolos bien y citan-
do la procedencia, para comentarlos o
apoyarte en ellos en tu argumentacion.

Insertar imagenes soélo con fines orna-
mentales y sin nombrar su procedencia.

Resefiar, resumir, hacer alusion o desa-
rrollar ideas ajenas, de forma propor-
cional a la dimensién y caracter de tu
trabajo, citando la procedencia.

Copiar texto haciendo pequefios cam-
bios, sin citarlo.

Incluir en un documento tuyo o sitio
web referencias a otros documentos o
hipervinculos a paginas web. Y también
compartir o difundir referencias y enla-
ces en grupo mediante gestores biblio-
graficos o software cooperativo.

La cantidad de informacion ajena que incluyas en tu trabajo depen-
dera de los objetivos y la metodologia que apliques, ya que son dife-
rentes si es una revision bibliografica, un estudio de caso, una inves-
tigacion inicial, un proyecto de intervencion, etc.

Aclaraciéon muy importante sobre el plagio

El plagio es facil de detectar en trabajos académicos, ya que los pro-
fesores, acostumbrados a los textos cientificos y académicos suelen
notar la insercién de ideas o frases ajenas.

Por otra parte, existe una gran cantidad de aplicaciones para la de-
teccion del plagio que podés utilizar para verificar que no estas co-
metiendo plagio o que pueden utilizar los profesores que evallan
tus trabajos.
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Recomendaciones para documentar la bibliografia
1. ANOTA los siguientes datos de la bibliografia que vas a
utilizar para tu investigacion:

+ Autor/es
« Titulo: de libro o parte del libro, publicacién, articulo,
sitio web, etc.

« Editor o editorial
+ Afio en el que fue publicado
« Elenlace o link de donde obtuviste el documento.

2. Anot4 la PAGINA de donde sacaste las ideas y conceptos,
para poder citarla.

Citacion Bibliogrdfica: datos para tener en cuenta

Alincluir las referencias bibliogréaficas identificamos las ideas e infor-
macién que han sido tomadas de otros autores y por ello es impor-
tante hacer un uso responsable, ético y legal de dicha informacién.
(Ver Plagio)

Las referencias tienen un formato preestablecido segln su tipolo-
gia. Este formato contiene datos del documento que posibilitan la
busqueda en la Lista de Referencias Bibliograficas o Bibliografia, que
se ubica a continuacion de las Conclusiones.

Existen normas de estilo de redaccion de citas bibliograficas y refe-
rencias de uso generalizado. Algunas son internacionales, como las
ISBD (Descripcion Bibliografica Internacional Normalizada, que utili-
zan mayormente las bibliotecas), otras son de uso exclusivo en una
disciplina determinada (IEEE). Y otras de uso especifico en un area
disciplinaria pero que se han hecho extensivas a otras, como las es-
tablecidas en el manual de estilo de publicaciones de la American
Psychological Association, mas conocidas como Normas APA (podés
consultarlas de manera impresa en la Biblioteca).

Htesitips125

Diferencias entre cita,

. N
Por otro lado, Herndndez-Sampleri et al.
(2014) menciond gue Tla muestra es un
subgrupo de |la poblacién de interés sobre el
cual se recolectardn datos, y que tiene que
definirse y delimitarse de antemano con

referencia y bibliografia

_\

La cita es la idea que se extrae de un
documento de manera textual o
parafraseada que sirve como fundamento

Bernal, C. (2000). Metodologia de la
investigacidn (3.* ed.). Pearson,

Baena, G. (2017). Metodologia de la
investigacidn. Grupo Editorial Patria.

Tamayo y Tamayo, M. (2004). El proceso de la
investigacidn clentifica (4. ed.). Editorial
Limusa.

8 A

Imagen: Teside

precision, ademds de que debe ser en el trabajo de investigacidn,
representativo de la poblacién” (p. 173). S
N
I ™ Referencia ~,
Hemadndez-Sampler, R. Ferndndez, C. y Baptista, P.
{231?}, Hﬂmm:,f, de la m,m;g:;cﬁst [;;a, Es un listado de los datos bibliogréficos
ed.). McGraw-Hill de todas las fuentes de informacidn que
\ : ) 4 han sido citados en el texto.
5 ~ -

Bibliografia

Se refiere a los autores o recursos que se
utilizaron pero que no se citanon en el
documento y funciona como
antecedentes de lectura del autor,

Ahora bien, la estructura basica de la referencia bibliografica en for-
mato APA (7a ed.) es la siguiente: Autor. (Afio de publicacién). Titulo.
Editorial. URL/DOI

A continuacién, te compartimos un cuadro que te sera de mucha uti-
lidad para que te organices al momento de citar y entienda de qué

modo cambia segln la cantidad de autoresy la fuente:

Formas de citacion bibliografica:

En el texto

En la bibliografia

« (Ballvé, 2023)
Un autor «  Segun Ballvé (2023)...

Ballvé, A. (2023). £l tablero de con-
trol: la revolucién de la informacion
directiva en el siglo XXI. Granica

+ (Escorsa Castells, Pa-
sola, 2004)

+ Como expresan Es-
corsa Castells y Pasola
(2004)...

Dos auto-
res

Escorsa Castells, P.; Pasola, ).V.
(2004). Tecnologia e innovacion en la
empresa. Universidad Politécnica de
Catalunya
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Tres o mas
autores

«  (Lépezetal, 2024)
« Lopezetal. (2024) ma-
nifiestan...

Lopez, C.; Balmaceda, T.; Zeller, M.
Peller, J.; Aguerre, C. Tagliazucchi, E.
(2024). Ok, Pandora. El gato y la caja.

Monogra-
fias

* (Fernandes Cunha,
2023)
« ComoexpresaFernan-

des Cunha (2023)...

Fernandes Cunha, A. (2023). Finan-
ciacion para Pymes e inclusién finan-
ciera en escenarios de incertidumbre
[Tesis de Maestria]. Pontificia Uni-
versidad Catodlica Argentina. Maes-
tria en Administracion de Empre-
sas. URL o DOI

Ballvé, A. (2023). El tablero de con-
trol: la revolucidon de la informacidn
directiva en el siglo XXI. Granica

Articulo de
revista

¢ (Zubillaga et al., 2020)
+ Como expresan Zubi-
llaga et al. (2020)...

Zubillaga, A., Pastor, I., Garcia, P.
(2020). Artificial intelligence: an
approach from finance. Boletin de
estudios econdémicos, 75(229), 99-
117. Deusto Business Alumni

En linea

* Para la citacion de recursos en linea, se mantiene la estructura
del recurso impreso, con el agregado del DOl o URL

Figurasy
tablas
(extraf-
do de ht-
tps://nor-
mas-apa.

org/)

Figural ¢ numero de la figura

titulo de la figura

Retorne real de acciones americanas, titules del tesoro americans, oro y délar de 1802 a 2012

$2,000,000

Asset  |Annualized
Class Return

$100,000 Stocks 6.6%
Bonds 3.6%
Bills 2.7%

510,000

US Dollar

Gold 0.7%

$1,000

imagen

«

$0.10

$0.05
Us Dollar

Si el documento esta accesible

+  (Pérez, )., 2024)

Documen-

Pérez, |. (2024). Titulo del documen-
to/Informe/etc.. N° XX. Empresa/Or-
ganizacion. URL

tos inter-

nos Sin acceso al documento, se cita como comunicacion personal

« (D.M. Séanchez, co-
municacién personal,
28 de septiembre de
2016)

No se incluyen en la lista de refe-
rencias bibliograficas o bibliografia.

Recordad que las referencias bibliograficas se ordenan alfabética-

mente y se utiliza sangria francesa.

Gestores de referencia

Existen algunas herramientas (software) que te ayudaran con la ge-
neracion de las citas para tus trabajos de investigacion: son los ges-
tores de referencias Zotero y Mendeley. Te presentamos una tabla
comparativa con las caracteristicas de cada uno para que puedas

elegir cual te resulta mas util.

Caracteristica Zotero

https://www.zotero.org/

Modelo de desarrollo  Cddigo abierto.

Interfaz

Mas sencilla y funcional.

Mendeley

https://www.mendeley.

com/

Propietario  (desarrollado

por Elsevier).

Mas moderna y visualmen-

te atractiva.

$0.01
IB0Z WS WMA7 MBI ISR IS0 1912 34T I%6 192 2001

Nota El grafico representa el retorno descontado de la inflacién en el periodo, por eso, un délar

en 2012 vale menos que un délar en 1802. Tomado de Stocks for the Long Run (p.120), por I T.

Siegel, 2014, MeGrawHillEducation. L/ nota

Fuente: Siegel, 2014 // Fuente: elaboracion propia

+ En la bibliografia se coloca: Siegel, J.J. (2014). Stocks for the Long

Run. McGraw Hill Education.

PAGINA 46

Almacenamiento en

la nube

Captura de datos

300 MB gratuitos (opciones de
pago para mas espacio).

Excelente para recopilar de ba-
ses de datos y sitios web con un
solo clic.

2 GB gratuitos (opciones de
pago para mas espacio).

Funciona bien, pero la cap-
tura con un solo clic es me-
nos compatible que la de
Zotero.
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Funciones de PDF

Integracién con bases
de datos

Flexibilidad y perso-
nalizacion

Soporte al cliente

Redes sociales

Permite afiadir y organizar
PDFs, pero la edicién y anota-
cién es menos directa que en
Mendeley

Requiere algunos pasos ma-
nuales, pero es compatible con
una amplia gama de bases de
datos.

Muy flexible, con opciones para
personalizar la organizacién y
crear estilos de citacién perso-
nalizados.

Foro de usuarios y personal de
Zotero.

No tiene funciones de red so-
cial integradas.

Fuente: Google, visiéon general generada por IA.

Permite leer, anotar y resal-
tar PDFs directamente en la
aplicacion de escritorio.

Ofrece opciones automa-
ticas con bases de datos
académicas para importar
referencias.

Menos opciones de perso-
nalizacion.

Soporte al cliente oficial.

Incluye funciones de red so-
cial para colaborar y descu-
brir nuevos articulos.

La instalacion de los mismos es muy facil y rapida. Para saber sobre
esto, podés consultarnos personalmente en Biblioteca o, en el sitio
web, en el apartado de Guias y Tutoriales, vas a encontrar los tutoria-
les de estas herramientas.

iTe esperamos en la Biblioteca UNRaf!

Referencias bibliogrdficas y recursos

Area Moreira, M. (2012). De lo sélido a lo liquido: Las nuevas alfa-
betizaciones ante los cambios culturales de la Web 2.0. Comuni-
car, 19(38), 13-20. Disponible online en: https://doi.org/10.3916/
C38-2012-02-01

Biblioteca de la Universidad Abierta de México (UAM). Aprende
e investiga con las guias de la Biblioteca. Disponible online en: ht-
tps://biblioguias.uam.es/

Biblioteca de la Universidad de Alcala. Biblioguias. Disponible on-
line en: https://uah-es.libguides.com/home

Biblioteca de la Universidad de Cantabria. Guias y tutoriales.
Disponible online en: https://web.unican.es/buc/recursos/
guias-y-tutoriales

Biblioteca La Yutera UVaPalencia (2019). Tutorial de busqueda bi-
bliogrdfica. Disponible online en: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=V4HcepG_JwY&feature=youtu.be

de Charras, D.: Lozano, L.; y Rossi, D. (26 de marzo de 2012) “Ciu-
dadania(s) y derecho(s) a la comunicacién” en libro de Catedra
de Politicas y Planificacion. Carrera de Comunicacion Social. Fa-
cultad de Ciencias Sociales. Universidad de Buenos Aires. Dis-
ponible online en: http://politicasyplanificacion.sociales.uba.ar/
files/2014/07/ciudadania.pdf

Educar Portal. (2019). Cémo curar contenidos. Disponible online
en: _https://youtu.be/JUVVh3105j0

----------------------------------- Qué son los recursos educativos
abiertos. Disponible online en: https://youtu.be/yQVpuAYzedE
----------------------------------- Como validar la informacién. Dispo-
nible online en: _https://youtu.be/oBtjjDC4vS0
----------------------------------- Como saber si una pagina web es
segura. Disponible online en: https://youtu.be/UfYV_iljUys
----------------------------------- Qué son las fuentes de informacién.
Disponible online en: https://youtu.be/5SMBHGpXap64
----------------------------------- Qué es un navegador. Disponible on-
line en: https://youtu.be/xC9gh-R65Pk

Gutiérrez-Martin, A. (2003). Alfabetizacion digital: Algo mds que
ratones y teclas. Gedisa, Barcelona.

Martinez, L.J. (2016). Como buscar y usar informacion cientifica.
Guia para estudiantes universitarios 2016. Disponible online en:
http://eprints.rclis.org/29934/7/Como_buscar_usar_informa-
cion_2016.pdf

Matamala, Carolina. (2018). Desarrollo de alfabetizacion digi-
tal ¢Cudles son las estrategias de los profesores para ensefiar
habilidades de informacion?. Perfiles educativos, 40(162), 68-85.
Recuperado el 24 de noviembre de 2025. Disponible online
en: http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S0185-26982018000400068&Ing=es&tIng=es.

UNESCO, ultima actualizacidon 5/9/2025. Qué debe saber sobre
la alfabetizacion. Disponible online en: https://www.unesco.org/
es/literacy/need-know
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La Ley Avellaneda que data de 1885 fue la primera normativa or-
ganizadora del sistema universitario , fundamentalmente en los as-
pectos administrativos. Por ese entonces la universidad funcionaba
fabricando élites clericales, profesionales y gubernamentales. "
En 1918, impulsada por el movimiento estudiantil, la Reforma Uni-
versitaria seria un hecho clave y sefiero en América Latina. Hasta
ese momento, como menciona Pigna (2006) sélo los hijos del poder
accedian a las universidades, que eran un instrumento esencial de
control ideolégico y garantizaban la continuidad del sistema, edu-
cando, en los mismos valores de sus padres, a los futuros dirigentes
de un pais al que consideraban una propiedad privada. En 1918 en
la Argentina existian solamente tres universidades nacionales: la de
Cordoba, fundada en 1613, la de Buenos Aires, fundada en 1821 yla
de La Plata, de 1890. La matricula de las tres juntas llegaba por aquel
entonces a catorce mil alumnos (Pigna, 2006).
Con la llegada de Yrigoyen al poder, por primera vez la oligarquia
tiene que aceptar a disgusto la participacién politica de sectores de
masas, de las clases medias, de los trabajadores y de los sectores
“plebeyos”, y un gobierno que no es, de forma directa, su gobierno”
(Rojo, 2016).
Cafias (2018), en ocasién del centenario de la Reforma Universitaria,
escribe:
Se ha hablado tanto de las proyecciones de la Reforma que
a menudo se olvidan sus objetivos especificos. El programa
de la Reforma comprendié un conjunto de postulados de los
cuales los mas importantes se refieren a la autonomia uni-
versitaria, la eleccidon de los cuerpos directivos de las insti-
tuciones, la provisién de cargos profesorales por concurso
de oposicion, la libertad de catedra, la gratuidad de la ense-
flanza, la reorganizacién académica, la asistencia social es-
tudiantil, la vinculacién con el sistema educativo nacional, el
fortalecimiento de la funcién social de la Universidad a través
de la extensidn y la unidad latinoamericana (Cafas, 2018).

En 1947 con la sancién de la Ley N° 13.031, se suprimen los exame-
nes de ingreso que restringian la participacion universitaria a una
élite dominante y comienza el proceso de expansion de la matri-
cula (Krotsch, 2001). Hasta 1949 las universidades eran publicas y
aranceladas. Fue el Decreto Presidencial N° 29.337 firmado por el
entonces presidente J. D. Perdn el que puso fin al arancelamiento,
ampliando las conquistas logradas: la universidad al alcance de to-
dos. La gratuidad fue anulada luego en los gobiernos de facto y se
recuperd definitivamente con el retorno de la democracia en 1983.
Casi 45 afios después se le dio estatus constitucional a dicho princi-
pio. Asi, en 2025, se cumplieron 76 afios de gratuidad universitaria.
Un punto de inflexion clave fue luego la Ley de Educacion Superior
N° 27.204 sancionada en 2015, que establece el ingreso libre, gratui-
toy con enfoque de derechos.

En términos de normativa la vida universitaria esta al alcance de
toda la poblacion. La educaciéon como derecho implica un bien so-
cial y publico, contrario a la nocion de privilegio. No obstante, como
plantea Ezcurra (2011) citado en Sotelo (2025) :

11 Consultado en https://www.unc.edu.ar/sobre-la-unc/nacionalizaci%-
C3%B3n-y-ley-avellaneda
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El acceso es mas que el ingreso, y el auténtico progreso de-
pende de una elevada finalizacion del ciclo en todos los gru-
pos de poblacién. (...) No se lograra una educacién superior
mas inclusiva si porcentajes apreciados de los nuevos estu-
diantes fracasan (...) Una inclusion excluyente, una selectivi-
dad social (Sotelo, 2025, p. 27).

Asi, el desafio desde los “inicios” de la vida universitaria es recono-
cer la complejidad de dicho proceso, en tanto las desigualdades pre-
vias impactan y condicionan las trayectorias posteriores.

Sotelo (2025) realiza un exhaustivo andlisis de distintas investiga-
ciones y antecedentes con respecto a las condiciones de ingreso a
la universidad en Argentina, asi como la masificacion del accesoy
destaca la tensién fundamental y persistente entre dos imperativos:
la seleccién (explicita o implicita, basada en mérito u otros
criterios) y la democratizacion del acceso a la educacién supe-
rior. Esta tension se manifiesta en la practica a través de desafios
administrativos, pedagogicos y didacticos concretos, y se ve
exacerbada por las desigualdades estructurales preexistentes en
la sociedad argentina.

Pensar estas complejidades en el escenario de una universidad jo-
ven como UNRaf permite imaginar recursos y trazar caminos para
fortalecer las trayectorias, pero también para apuntalar el ingreso
de cada estudiante a la universidad. Implica reconocer que en el
inicio esta contenido el cultivo por venir y que ese inicio supone la
oportunidad para desarticular desigualdades.

En este marco de pensamiento, el Taller de Introduccién a los Estu-
dios Universitarios (TIEU) se propone facilitar al/la estudiante que
ingresa en una modalidad de cursado a distancia de la Licenciatura
en Educacion herramientas para el comienzo de su vida universita-
ria. Muchos de los/as matriculados/as en la carrera de Licenciatura
en Educacién son egresadas y egresados de institutos de formacion
docente que no han tomado contacto antes con la Universidad. Se-
gun datos construidos de las primeras cohortes de la modalidad a
distancia, la mayoria forma parte de una primera generaciéon que
asiste a la Universidad en su grupo familiar. Por ello, resulta esencial
redoblar la apuesta para garantizar la permanencia, en lo que natu-
ralmente incide en la trayectoria educativa: el comienzo, el acceso,
los primeros pasos.

Tal como puede leerse en la introducciéon a este cuaderno de cate-
dra, se trata de un estudiantado que ya tiene familia conformada'y,
en numerosos casos, con multiples cargas laborales. Predomina una
identificacion de género femenina que se combina a la vez con res-
ponsabilidades familiares, de crianza y de trabajo. Asi, sostener el
cursado de una propuesta universitaria - por mas breve que resulte
- representa un desafio: cdmo organizar y compaginar el tiempo ya
comprometido con el tiempo a dedicar a la Licenciatura.

Las y los estudiantes provienen de distintos lugares del pais, con
distintas realidades geograficas, demograficas y sociales. Configu-
ran un crisol de experiencias, en términos de diversidad de identida-
des, pertenencias territoriales y trayectorias de formacién docente.
Estas circunstancias imprimen mayor necesidad de configurar un
espacio unico de introduccién a la vida universitaria, que permita
construir un punto de partida comun y a la vez respetuoso de las
diversidades.

Historia y Contexto de UNRaf es uno de los espacios que componen
el TIEU. Persigue como objetivo que el/la estudiante acceda a infor-
macion sobre como esta conformada UNRaf, su forma de gobierno
y las areas mas relevantes con las que interactuar en la institucién.
Rafaela y la region, como territorio especifico en el que se inserta
UNRaf, también son abordados en la propuesta presentando los
principales datos demograficos, econdémicos, sociales y culturales
de nuestro territorio

;Como es mi nueva Universidad?

Nuestras bases

La UNRaf es una Universidad Publica argentina, y forma parte de
las 142 instituciones que conforman el Sistema Universitario Argen-
tino, de las cuales 120 son Universidades. Es una de las 61 universi-
dades estatales nacionales que integran nuestro Sistema Universita-
rio, reconocido en el mundo por su excelencia académica, su solidez
cientifica y técnica y su caracter inclusivo. (Secretaria de Educacion,
Ministerio de Capital Humano, 2024) Fue creada el 3 de diciembre de
2014 mediante la Ley N° 27062, norma sancionada por unanimidad
en el Honorable Senado de la Nacion. La autoria del proyecto de
creacion corresponde al Mg. Omar Perotti.

Es la tercera Universidad Nacional con sede en la Provincia de Santa
Fe, junto a la Universidad Nacional del Litoral (UNL) y la Universidad
Nacional de Rosario (UNR). Su funcionamiento se encuentra en el
marco de la Ley de Educacién Superior.
(https://www.argentina.gob.ar/justicia/derechofacil/leysimple/
ley-de-educacion-superior)

La UNRaf se sitla en la ciudad de Rafaela, en la Provincia de Santa
Fe. Con poco mas de 101 mil habitantes (INDEC, 2022), esta ciudad
y su zona de influencia conformada por multiples localidades de las
provincias de Santa Fe, Cérdoba y Santiago del Estero, forman parte
de laregién de la pampa humeda, corazén productivo de la Republi-
ca Argentina, globalmente conocida por su riqueza agroganadera e
industrial. Ademas, Rafaela resulta un punto estratégico en el corre-
dor productivo comercial de la Argentina y paises limitrofes.

Nuestros valores

La UNRaf se inspira en valores sociales que han marcado la historia
del desarrollo regional. Heredera de la impronta de miles de inmi-
grantes que sobre finales del siglo XIX fundaron las primeras colo-
nias agricolas que hoy son comunas y ciudades, esta Universidad
toma ese legado para su propia identidad institucional.

El imagotipo de UNRaf simboliza esa herencia a través de la repre-
sentacién de un molino de viento, tecnologia que es reconocida
en la regién como simbolo del trabajo humano en las extensas lla-
nuras abordadas por las primeras familias colonizadoras. El molino
permitié extraer agua subterranea sin necesidad de otra forma de
energia que la edlica proporcionada por los vientos frecuentes en la
geografia de la llanura argentina. La disponibilidad de agua permitié
el establecimiento de emprendimientos rurales ganaderos y de cul-
tivos, lo que devino luego en desarrollo industrial.

PAGINA 53



PAGINA 54

En definitiva, el molino de viento es un simbolo de progreso. Esta
tecnologia contribuy6 al desarrollo de comunidades laboriosas que
se organizaron para impulsar asociaciones e instituciones que tuvie-
ron a la educacion como un pilar fundamental. Este significado fue
captado por la imagen institucional de la UNRaf y asimilado rapida-
mente por la joven comunidad universitaria.

Esta identidad institucional se expresa en 4 perspectivas que in-
cluyen valores que proyectan a la UNRaf como una institucion di-
namica, fuertemente vinculada al entramado social productivo del
territorio en la que se inserta, y comprometida con el desarrollo
académico, cientifico y ciudadano. La perspectiva de desarrollo,
que implica una cultura y actitud emprendedora, asi como la crea-
tividad, innovacion y la tecnologia para el desarrollo sustentable; la
perspectiva de gestion institucional apoyada en la gestién publi-
ca ética y responsable; la perspectiva cientifico - académica que
propende a la excelencia y la perspectiva de articulacién con el
territorio, promoviendo la solidaridad e integracion social.

(Universidad Nacional de Rafaela. www.unraf.edu.ar)

Una universidad en continuo crecimiento

La UNRaf cuenta con una oferta académica integrada por carreras
innovadoras con una fuerte presencia de nuevas tecnologias, in-
tegradas a sus espacios curriculares y practicas de laboratorio. Las
transformaciones permanentes impulsadas por las nuevas formas
de organizacion del trabajo y el desarrollo de nuevas tecnologias
presentan el desafio de anticipar nuevos perfiles profesionales y
ofrecer una formacién proyectada hacia el futuro.
En este sentido, la UNRaf ofrece tecnicaturas, licenciaturas, diplo-
maturas y posgrados que afrontan este desafio desde cada espacio
de formacion, instalando la internacionalizacién, el cuidado del am-
biente y la equidad de género como elementos transversales.
Estas carreras estan vinculadas transdisciplinariamente a través de
tres facultades:

+ de Ciencias Sociales y Humanidades,

+ de Tecnologias e Innovacion para el Desarrollo;

+ yde Estudios Profesionales.

Por Estatuto de UNRaf, las carreras dependen de la Secretaria Aca-
démica, mientras que las Facultades nuclean a docentes-investiga-
dores en areas disciplinares o tematicas afines (que hacen docencia,
investigacion y/o extension).

(Universidad Nacional de Rafaela. www.unraf.edu.ar)

Investigacion aplicada al territorio

En 2017, a solo tres afios de su creacion, la UNRaf lanz6 UNRaf Tec,
el Centro de Investigacidon Aplicada. La creacion temprana de este
espacio expresa la proactividad de esta Universidad en materia de
cienciay tecnologia vinculada al territorio de Rafaelay la regién. Este

espacio fomenta, genera y fortalece proyectos de investigacién

junto a empresas y organismos publicos y privados en todas las
etapas requeridas de Investigacion, desarrollo e innovacion (1+D+i),
desde la concepcion de la idea hasta la transferencia y aplicacion de
las tecnologias.

UNRaf Tec abarca un conjunto de disciplinas de alta relevancia actual
a través de laboratorios especificos vinculados entre si 'y, a la vez,
relacionados con el ambito académico de la Universidad. Cuenta
con un staff de profesionales que conforman grupos multidiscipli-
narios capaces de desarrollar proyectos integralmente y, al mismo
tiempo, propiciar un ambito de crecimiento para futuros graduados/
as.

Ademas, la UNRaf integra el CIT Rafaela, un Centro de Investigacion
y Transferencia de doble dependencia, gestionado en conjunto con
el CONICET, la principal usina de desarrollo cientifico de la Argentina.

(Universidad Nacional de Rafaela. www.unraf.edu.ar)

Una comunidad universitaria integrada

La UNRaf integra acciones que potencian la experiencia universita-
ria de las y los estudiantes, complementando los aprendizajes aca-
démicos con acciones que agregan valor a su formacién profesio-
nal y ciudadana. En este sentido, implementa el Plan de Bienestar
Universitario Mas Universidad (+U) que tiene como objetivo con-
tribuir a la igualdad de oportunidades en el acceso, permanencia
y finalizacion de estudios universitarios, promoviendo la excelencia
académica.

El Plan +U cuenta con un Programa con diversas lineas de Becas que
contemplan situaciones especificas en las que las y los estudiantes
necesitan un respaldo complementario. Estas becas son un impulso
para avanzar.

Ademas, +U cuenta con un programa de Pasantias que represen-
tan una valiosa oportunidad de vinculacién entre la Universidad y
el entramado productivo e institucional de Rafaela y la region con
beneficios concretos para todos los actores involucrados. Entre los
beneficios concretos de las Pasantias de la UNRaf para las organi-
zaciones se encuentran la posibilidad de identificar futuros perfiles
profesionales y contar con personas confiables y proactivas para re-
forzar sus equipos de trabajo.

También, +U cuenta con un Programa Deportivo para la practica
de distintos deportes, a cargo de profesionales de Educacion Fisica.
Los equipos deportivos de la UNRaf representan a la Universidad en
competencias como la Liga Deportiva Universitaria y las Olimpiadas
Universitarias del Consejo Universitario de Rafaela (CUR), y otros
torneos locales, provinciales y nacionales.

(Universidad Nacional de Rafaela. www.unraf.edu.ar)

Tres elementos transversales: mirada global, cuidado del
ambiente y equidad de género

La UNRaf desarrolla todas sus acciones institucionales con presen-
cia de estos tres elementos de gestién universitaria considerados
fundamentales.
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En materia de medioambiente, incorpora contenidos en todas sus
carreras e incluye esta perspectiva para la construcciéon de nueva
infraestructura y el incentivo del uso de tecnologias limpias para la
movilidad y la generacion de energia. También desarrolla propues-
tas formativas y proyectos de investigacidon y transferencia de cono-
cimientos especificos.

La internacionalizacién representa para esta universidad un pro-
ceso permanente de triple impacto: enriquece la formacién profe-
sional de estudiantes, docentes e investigadores; genera vinculos
colaborativos con universidadesy centros de conocimiento del mun-
do; y propicia la transferencia de conocimientos que aportan nuevas
perspectivas con potencial de aplicacién concreta para la puesta en
marcha de soluciones y proyectos locales. Los acuerdos de coope-
racion, la participacién en programas de movilidad, el aprendizaje
de idiomas son acciones en expansién de esta joven Universidad
Publica.

El compromiso con la equidad de género se manifiesta en la incor-
poracion de la paridad de representacién en el gobierno universi-
tario, reconocida en su Estatuto Universitario en 2020. En el mis-
mo sentido, se impulsa la capacitacién permanente del personal y
se generan propuestas formativas y cursos especificos abiertos a
la comunidad. Ademas, esta universidad implementa acciones de
reduccién de la brecha de género en el ambito cientifico y académi-
co. Entre estas acciones estan las Becas Elisa Bachofen orientadas
a incentivar la inscripcién de mujeres en carreras tecnolégicas. Por
otro lado, la UNRaf cuenta con un protocolo de actuacion frente a si-
tuaciones de violencia y discriminacién (el mismo puede consultarse
en la pagina web de la universidad) y su implementacion es llevada
adelante por un equipo interdisciplinario.

(Universidad Nacional de Rafaela. www.unraf.edu.ar)

Construccion del Campus Universitario, en marcha

La UNRaf construye su Campus Universitario en un predio de 10
hectareas sobre Ruta Nacional 34, en el suroeste de la ciudad de
Rafaela. El proyecto, en su totalidad, es una de las obras mas impor-
tantes de la historia de Rafaelay la Regidn por su envergadura arqui-
tecténica y por su proyeccion institucional. Se desarrolla siguiendo
los lineamientos generales de un Masterplan que fue elaborado en
conjunto con la Universidad Nacional de San Martin (UNSAM) como
parte de un convenio marco de cooperacion.

Cada edificio cuenta con un disefio ambientalmente responsable
orientado a la minimizacion de efectos contaminantes mediante la
reduccion del consumo de energias no renovables, la disminucién
de las emisiones de gases y el uso eficiente del agua.

Asi, los proyectos incluyen terrazas verdes, plantas de paneles foto-
voltaicos, termotanques solares y sistemas de recuperacién y alma-
cenamiento de agua de lluvia para su utilizacién. Ademas, cuentan
con ventilaciones naturales y alta luminosidad natural de los espa-
cios, entre otros aspectos amigables con el entorno.

(Universidad Nacional de Rafaela. www.unraf.edu.ar)

¢;Cémo funciona el gobierno universitario?

La autonomia universitaria implica el cogobierno y la participacién
de distintos actores de la vida universitaria, comunmente llamados
“claustros”: docentes, no docentes, estudiantes y graduados. La ins-
titucion tiene autonomia para definir sus objetivos, sus metasy las
politicas institucionales, asi como la distribucion de sus recursos.
Como plantea Chiroleau (2018):
La democratizacion de la universidad argentina, columna
vertebral de la Reforma de 1918, experiment6 un conjunto
de vaivenes a lo largo del siglo pasado a los que puso fin el
regreso de la democracia politica en 1983. Desde entonces,
y en estos 35 afios, la continuidad de los gobiernos constitu-
cionales permitio dar un umbral minimo para la construccion
de un consenso mayoritario en torno al ingreso irrestricto a
las universidades publicas y al pleno ejercicio por parte de
estas de su autonomia y conformacion del propio cogobier-
no. (Chiroleau, 2018, s/p)

El/la Rector/ay el/la Vicerrector/a se eligen cada cuatro afios a través
de la Asamblea Universitaria que se conforma por los/as conseje-
ros/as superioresy consejeros/as académicos y constituye el 6rgano
superior de gobierno.

El Consejo Superior es el érgano de co-gobierno presidido por el
Rector/a y esta compuesto por los Decanos/as y los representantes
de los distintos claustros.

Los Consejos Académicos corresponden a cada Facultad, que en el
caso de la UNRaf son tres: Facultad de Ciencias Sociales y Humani-
dades; Facultad de Estudios Profesionales y Facultad de Tecnologias
e Innovacién para el Desarrollo. Se encuentran presididos por Deca-
no/ay se componen con representantes de los distintos claustros de
acuerdo con el estatuto de la UNRaf.

La democratizacion es un proceso permanente que exige siempre
nuevas revisiones, actualizacion de consensos y nuevos sentidos
para efectivizar el pleno ejercicio del cogobierno institucional.
Conforman también la estructura del co-gobierno las Secretarias,
direcciones y otros 6rganos de control institucional.

En la pagina oficial de la universidad figuran los 6rganos que condu-
cen la institucion, el Consejo Superior y los Consejos de las Faculta-
des, sus respectivas autoridades, asi como sus actuales represen-
tantes."?

;Como es mi nueva carrera?

Profundizar la formacién académica para ampliar el hori-
zonte profesional

El ciclo de complementacion curricular de Licenciatura en Educacién
responde a una demanda histérica concreta de los actores del siste-
ma educativo de la regién de influencia de la UNRaf. Esta orientado
a fortalecer la formacién docente como un aspecto clave para
promover una educacion de calidad que propicie una sociedad
mas justa.

12 Disponible en: https://www.unraf.edu.ar/la-universidad/gobierno-uni-
versitario
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Configura un ciclo de complementacion curricular, de dos afios de
duracién, que persigue como finalidad completar la formacién pre-
via del postulante. Responde a la necesidad de incrementar los ni-
veles de conocimiento y competencias, ampliando el trayecto previo
y mejorando las credenciales del egresado para un mercado laboral
exigente. La carrera se propone ampliar y profundizar los trayectos
formativos previos con nuevas herramientas conceptuales y meto-
dolégicas para favorecer intervenciones fundadas que consoli-
den el derecho social a la educacién.

Alienta la revision critica del campo profesional para perfeccionar
las practicas docentes. También aspira a que sus estudiantes pue-
dan alcanzar una formacion de grado universitario que posibilite la
continuidad de estudios de posgrado.

Hasta el 2020, esta propuesta formativa se dicté con modalidad pre-
sencial. Luego, se incorporo la modalidad de educacién a distancia.
Esto permiti6 incorporar estudiantes de todo el pais.

Reflexionar sobre las propias prdcticas y enriquecerlas

La carrera esta llevada adelante por una comunidad de profesiona-
les de la educacion, con formacién de base y trayectorias diversas.
Esta es una de sus mayores fortalezas porque garantiza multiples
miradas sobre “los hechos educativos” que ocurren cada dia en las
escuelas. Este crisol permite trabajar conceptos y consignas con una
dualidad virtuosa entre la bibliografia y la practica docente concreta.
El perfil al que se aspira es el de un/a estudiante activo/a que valora
su propia opinién y la de los demas. Esto supone también, un fuer-
te compromiso con la propia formacién, abordando cada actividad
con la dedicacién requerida para obtener una huella significativa del
paso por cada espacio curricular. La participacion y el intercambio
es algo esperado.

En este sentido, el cursado del plan de estudios a cargo de los equi-
pos docentes de cada materia del Ciclo de Complementacion ofre-
cera una amplia propuesta de lecturas y actividades que demandan
a las y los estudiantes una organizacién del tiempo en funcién de
los objetivos planteados. La carga horaria total del plan es de 1.180
Hs. "

La atenta lectura de los programas de cada carrera y el reglamen-
to general de estudiantes son muy importantes para construir este
perfil de estudiante activo.

Las Normas universitarias

El cursado universitario tiene una dindmica particular, con normati-
vas y practicas que orientan e inspiran la vida académica.

13 Consultado en: https://www.unraf.edu.ar/carreras-unraf/ccc/159-pro-
puesta/ccc/dist/2876-licenciatura-en-educacion-2

El Reglamento General de Estudiantes

El Reglamento General de Estudiantes es el encuadre institucional
qgue determina los derechos y deberes de las y los estudiantes. Esta
norma contiene especificaciones sobre las distintas condiciones ge-
nerales para el cursado, examenes y promocién. Es un documento
de consulta permanente.

¢Cudles son las condiciones que puedo tener respecto a la
cursada? (art. 1a7)

a. Aspirante: me inscribi a una Propuesta Formativa

b. Activo: cumplimenté los requisitos administrativos para
la inscripcion a las Propuestas de UNRaf y estoy realizan-
do la actividad académica, pudiendo revistar condicion de
regular o no.

c. Regular: estando inscripto/a en una Propuesta Formativa
de la Universidad aprobé, como minimo, dos (2) materias
por afio académico, excepto que el Plan de Estudios de
la Propuesta Formativa que curse, prevea menos de cua-
tro (4) materias por afio académico, en cuyo caso debera
aprobar, como minimo, una (1). En caso de adeudar uni-
camente la entrega del trabajo final o tesina, la pérdida de
la regularidad se producira a los dos (2) afios académicos
de la aprobacion final de la ultima materia de la Propuesta
Formativa. Si perdi mi condicion de Regular puedo solici-
tar la reincorporacién mediante nota dirigida a Secretaria
Académica acreditando la existencia de una causa justifi-
cada. La Secretaria decidira la reincorporacion o denega-
cién de la solicitud, a través de una Disposicion.

d. Libre: habiendo perdido el caracter de estudiante regular,
conservo el derecho a rendir materias, no asi a cursarlas.
No obstante, en caso de que fuera menester el cursado
de alguna materia, tendré ademas del derecho a rendir, el
derecho a cursar la misma. Cabe aclarar que es necesario
el consentimiento del docente de la catedra aceptar a los/
las estudiantes en esta condicién de oyente o condicional.
A los fines del acceso al Campus Virtual en condicién de
libre, los/as estudiantes podran revestir calidad de oyente
o de condicional.

+ Se considera estudiante libre en calidad de oyente
a quien sin estar inscripto/a en la materia desde SIU
Guarani, participa en las clases sin derecho a ser eva-
luado/a.

+ Se considera estudiante libre en calidad condicional
a quien sin estar inscripto/a en la materia desde SIU
Guarani, participa en las clases con el interés de ser
un/a estudiante inscripto/a luego de aprobar la/s ma-
teria/s correlativa/s en el proximo turno de examenes

El/la estudiante libre permanecera en tal condicién hasta su readmi-
sién como estudiante regular.



PAGINA 60

e. Extraordinario: no estoy inscripto/a en una Propuesta
formativa de la UNRaf, pero lo hago para cursar y rendir
materias en el marco de un programa de intercambio es-
tudiantil.

¢Cudl es la escala de calificaciones? (art. 26)

Cero (0) - Reprobado

Segundo Cuatrimestre

Sociologia de la Educacién

Nuevas Subjetividades, Len-
guajes y Educacion

Formulacion y Evaluacion de
Proyectos Educativos

Metodologia de la Investiga-
cion Cualitativa en Educacién

La practica docente como
objeto de investigacién

Uno (1), dos (2), tres (3), cuatro (4), cinco (5) - Insuficiente
Seis (6) - Aprobado

Siete (7) - Bueno

Ocho (8) - Muy Bueno
Nueve (9) - Distinguido
Diez (10) - Sobresaliente

;Qué materias voy a cursar a lo largo del Ciclo de la Licen-
ciatura en Educacion?

Primer Cuatrimestre

TIEU: Taller de Introduccion
a los Estudios Universitarios

Formacién Basica Comun
(1° aino)

Formacion Orientada (2°
ano) a

Sociedad, Estado y Educacion

Politicas Publicas en Educa-
cién

Metodologia de la Investiga-
cién Cuantitativa en Educa-
cién

Electiva (siempre tienen dos
opciones)

Educacion, Desarrollo Localy
Territorial

Andlisis Institucional de la
Educacién

Educacion y Nuevas Tecno-
logias de la Informacion y la
Comunicacion

Electiva (siempre tienen dos
opciones)

Electiva (siempre tienen dos

opciones)
Seminarios Electivos 1 y 1:
Problematicas actuales en la Educacion
Formacién y Practicas Docentes en los escenarios actuales
Curriculum y Practicas Escolares en contexto

Pensamiento Pedagdgico Latinoamericano

Seminarios Electivos 1] y 1v:
Estadistica y Sistemas de Informacion Educativa
Ensefar y aprender en entornos virtuales
Etnografia Educativa

Ciudadania, Derechos Humanos y Educacién

c;Qué quiere decir que una materia es correlativa de otra/s?

Una materia es correlativa de otra porque sus contenidos estan re-
ferenciados entre si. Es decir que los contenidos de una materia co-
rrelativa anterior son fundamentales para abordar los contenidos
de una materia correlativa posterior. En otras palabras, se considera
que, si no esta aprobada la primera, no podran abordarse los con-
tenidos de la segunda. Por lo tanto, no es posible cursarla. Es parte
del proceso de aprendizaje. Una materia puede tener una o mas co-
rrelativas.

¢Donde busco la informacion sobre las correlatividades de
las materias?

Esta informacién se encuentra en el programa de la materia y en
el plan de estudios de la carrera. Es muy importante conocer las
correlatividades para decidir qué cursar en cada cuatrimestre o qué
materias rendir.

El Régimen vigente de correlatividades fue aprobado mediante Re-
solucién N° 25/2023 del Consejo Superior de la UNRaf.

¢;Con qué materia me recibo?

Al final del trayecto de formacion el/la estudiante debera cursar y
aprobar la materia de Practica Docente como objeto de investi-
gacion, mediante la realizacion y defensa de un Trabajo Integrador
Final.
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Nos comunicamos

Una comunicacién oportuna y adecuada es muy importante para
la vida universitaria. Por esto, la UNRaf pone a disposicion del es-
tudiantado, distintas formas de plantear consultas y visualizar in-
formacién institucional. Es muy importante el habito de realizar
consultas solo por los canales de comunicacion institucionales
oficiales. Esto garantiza una respuesta genuina de las areas univer-
sitarias que corresponden. Ademas, muchas veces, tener una res-
puesta por escrito puede ser un respaldo clave en caso de alguna
confusién o malentendido.
El correo electrénico es una herramienta muy importante en la vida
universitaria. Muchas notificaciones y actividades son realizadas por
ese medio. Sugerimos chequearlo a diario e incorporar ese habito
durante toda la carrera universitaria.
Medios de comunicacién institucionales oficiales disponibles:
+ Pagina web: toda la informacion oficial de la UNRaf esta
disponible en nuestra web: www.unraf.edu.ar.
+ Correo especifico de la coordinacién de la carrera: licen-
ciaturaeducacion@unraf.edu.ar
+ Correos oficiales: es recomendable que utilices los co-
rreos “@unraf.edu.ar” para realizar consultas importan-
tes. Como estudiante el correo propuestasadistancia@
unraf.edu.ar y bienestarunivesitario@unraf.edu.ar se-
ran los mas habituales.
+ Sistema de ticket de Alumnado que se encuentra directa-
mente en la pagina web de la Universidad www.unraf.edu.
ar, en el botén “consultas alumnado™:

C M 2% unrafeduar

10afios

UNRaf

INICIO LA UNIVERSIDAD v ¢QUE ESTUDIO? ~ AGENDA

SECRETARI

#SomosUNRaf

09900

=]

Tu vida universitaria

Campus
Virtual

Larl

Todas las dudas o inquietudes relacionadas con:

Mesas de examen, inscripciones, homologaciones, equivalencias,
regularidades anuales, certificados deben dirigirse al area corres-
pondiente de alumnado dependiente de la Direccion Académica y
Secretaria Académica.

<

* Redes sociales: Nuestras redes se actualizan todos los
dias y cada comunicado importante y anuncio de activida-
des universitarias, pueden visualizarse alli. Sin embargo,
sugerimos que, si la consulta es referida a situaciones de
cursado, documentacion o situaciones formales, se priori-
ce el correo institucional.

« Campus virtual: este espacio tiene herramientas de men-
sajeria y foros para comunicarte directamente con los y
las profesores de cada catedra.

« Teléfono: 03492 501155.

cQué es el espacio de Tutorias?

Cada estudiante cuenta con un espacio pensado para acompafar
su busqueda de respuesta a consultas y dudas: el espacio de Tu-
torias. Alli se puede preguntar todo lo referido al plan de estudio
de la carrera y su implementacién: respecto a cursado de materias,
obligatorias y electivas, correlatividades, diferencias entre condi-
ciones (regular, libre, promocional), diferencias entre tipos de exa-
menes (parciales y finales), derechos que te asisten, reglamento de
estudiantes, reglamento general de la UNRaf; todo lo referido al uso
del campus y plataforma Moodle (cuando no podemos enviar algo,
cuando no encontramos algo, etc.); y todo lo referido al protocolo de
examenes a distancia.

El correo de contacto es tutoria.edu@unraf.edu.ar. Por otra parte, el
area de tutorias de EDU suele realizar instancias de mates virtuales
gue son encuentros sincrénicos para conocerse, socializar, y eva-
cuar dudas respecto a la carrera, el plan de estudio y la plataforma.

Autoridades de UNRaf

Rector de la UNRaf - Dr. Rubén Ascla

Vicerrectora - Dra. Maria Cecilia Gutiérrez

Directora de Asuntos Académicos - Lic. Laura Borgogno

Secretaria Académica - Mg. Noelia Barberis

Directora del CCC de Licenciatura en Educacién - Dra. Carolina Cra-
vero

Coordinadora del CCC de Licenciatura en Educacién - Prof. Andrea
Long

Tutores de EDU: Lic. Fernando Damian Franco y Esp. Cecilia Perren.
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En diversos articulos de su autoria, Flavia Terigi ha reflexionado en
torno a las Trayectorias Educativas. A partir de esta categoria tedrica
-es decir, estas dos palabras que sintetizan su pensamiento- Terigi
quiso poner de relieve que, a lo largo de los recorridos educativos
de losy las estudiantes, se “enlazan” tanto sus biografias personales
como las condiciones institucionales en las que ellos/ellas estudian
(Terigi 2007, 2014; Terigi en Baraldi, 2017).

Flavia Terigi nacié en Argentina en 1963. Es pedagoga, profesora e
investigadora. Actualmente se desempefia como rectora de la Uni-
versidad Nacional de General Sarmiento, y directora general de cul-
turay educacién de la provincia de Buenos Aires. Se la reconoce por
sus aportes al estudio del recorrido de los alumnos por el sistema
escolar.

El primero de estos elementos -las biografias personales- alude a la
historia individual de cada sujeto. En este caso, de cada sujeto que
inicia un trayecto formativo. Lo primero que debemos sefialar sobre
la biografia personal es que no se trata de una historia lineal y cohe-
rente, sino que presenta disrupciones, avances y transformaciones
permanentes. Ademas, aunque se trate de una historia biografica
“personal” debe ser pensada en clave social: es decir, tomando en
cuenta los factores sociales que influyen en una vida concreta.

Si buscamos “sociologizar” la biografia de un o una estudiante -es
decir, pensar su historia personal en clave social- debemos pregun-
tarnos cosas tales como: ¢Se trata de una persona que solo se de-
dica a estudiar o bien de alguien que debe trabajar para aportar a
la economia familiar o para sostener su propia vida? ;Se trata de
un varon que posiblemente no realiza actividades domésticas y/o
de cuidado de otras personas o de una mujer que si suele repartir
su tiempo entre el estudio y estas otras “obligaciones”? ;Se trata
de una persona que proviene de una familia cuyos integrantes han
completado su escolaridad y poseen habitos cotidianos de estudio
o de una persona que es la primera de su hogar que ha emprendido
un determinado nivel educativo? Ademas, ese trayecto educativo...
¢se desarrolla en un momento histérico de crisis econdémica y de
escasez de recursos publicos destinados a la educacién, o bien en
un escenario social que promueve y apuntala la inclusién educativa?
Estas preguntas no agotan toda la serie de interrogantes que se
podrian indagar sobre una persona, pero podrian orientar una
primera aproximacion para conocer mas a un o una estudiante. Y de
nuevo: aunque parecen interrogar cuestiones de orden individual
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se vinculan en realidad con las condiciones sociales e histéricas en
las que unas personas y otras nacen, crecen, desarrollan su vida
e intentan forjarse un futuro. Es importante tomar consciencia
de estas condiciones -y tanto a nivel personal como institucional-
precisamente porque van a influir en las biografias educativas.

Si nos preguntamos, por ejemplo, cuales son las condiciones socia-
les de vida del estudiantado de las carreras de formacion docente
en Argentina veremos -a través de estudios que se han realizado
sobre el tema- que se trata mayoritariamente de mujeres; que a la
par de sus estudios realizan trabajo doméstico, tareas de cuidado
y/o trabajan en empleos formales/informales; que suelen poseer
€sCasos recursos econdmicos; que en general provienen de familias
cuyas madres/padres no han cursado estudios superiores (Vaillant,
2004; Campoli et al. 2004; Noel, 2010).

Que esta sea la tendencia dominante de las condiciones de vida del
estudiantado de formacion docente plantea desafios de importan-
cia para las instituciones que forman a las y los futuros docentes (y,
particularmente, para los y las docentes de estas instituciones). Sin
embargo, conocer las realidades particulares de vida de este estu-
diantado, lejos de instituir un destino de fracaso educativo permite
comprender mejor como acompafiar, orientar y apuntalar sus tra-
yectorias educativas.

Actividad 1. Para ayudarnos a conocer mejor las condiciones so-
ciales de vida de nuestras/os estudiantes en pos de acompafiar
sus trayectorias educativas te pedimos que completes el siguiente
formulario. Tené en cuenta que toda la informacién que puedas
brindar sera tratada de manera an6nima, y solo con fines estadis-
ticos: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSddNuGIjxd_hN

kAwuzMo5D0iy]SrzF2nkkubRNZyEjeNbLFg/viewform?usp=sharin-
g&ouid=109962697344689676305

Actividad 2. Lee el siguiente fragmento del texto “Practicas cotidia-
nas de lectura de estudiantes de magisterio” de las autoras Lucia
Caisso y Rocio Arrieta (Caisso y Arrieta, 2024). Como veras, en €l se
reconstruyen las trayectorias educativas y de vida de Evelin, Alana 'y
Génesis (tres estudiantes de Profesorado de Educaciéon Primaria de
la ciudad de Cordoba) a partir del analisis de sus practicas cotidianas
de lectura.

Las Estudiantes de Profesorado de Educacion Primaria y sus
practicas cotidianas de lectura

Las estudiantes del PEP despliegan en su vida cotidiana distintas
practicas de lectura que, como ya hemos anticipado en los aparta-
dos precedentes, implican, exceden y/o se diferencian de las prac
ticas de lectura académica propuestas en el marco de sus estudios
formales. Presentamos a continuacion a Evelin, Génesis y Alana - las
tres estudiantes con las que trabajamos - y mostramos parte de sus
historias de vida y sus actividades diarias a partir de las que es posi-
ble visibilizar y comprender sus practicas cotidianas de lectura.

Evelin

Evelin tiene 35 afios. Vive junto a su marido y sus cuatro hijos e hijas
(cuyas edades oscilan entre los 17 y los 5 afios) en un barrio de clase
media de la periferia de la ciudad de Cordoba. Su residencia actual
esta proxima a la zona en la que crecid y vivid hasta que, a los 17
afos, formé pareja con su actual marido luego del nacimiento del
primer hijo de ambos.

Un grupo importante de practicas de lectura que Evelin realiza se
vinculan con una de las principales actividades de su vida cotidia-
na: la crianza y el cuidado de sus hijos e hijas. Realiza junto a ellos
tareas escolares que incluyen practicas como leer pasajes de ma-
nuales, leer versiculos biblicos para el espacio de catequesis (dado
qgue, aunque Evelin no se considera religiosa, sus hijos asisten a una
escuela confesional), leer el Classroom (aula virtual) de su hijo mas
pequefio o revisar que los cuadernos y carpetas se encuentren com-
pletosy al dia.

Al mismo tiempo, Evelin realiza practicas de adquisicion y conser-
vacion de obras escritas vinculadas a la escolarizacion de sus hijos,
tales como viejos manuales escolares que fueron suyos o que le
fueron entregados por parientes y amigos y fasciculos sobre temas
cientificos que se reparten junto a periodicos locales. Segun ella
misma sefiala, estos materiales “siempre sirven”: para apuntalar la
escolarizacion de quienes estan a su cuidado, pero también para
preparar las clases que dara como futura maestra.

Mas alla de la realizacion de las tareas y deberes escolares hay un
aspecto de la escolarizacion de sus hijas adolescentes que se vincula
también con las practicas de lectura de Evelin: la mujer comenzé a
leer las novelas juveniles que las jovenes debian leer en el marco
de las clases escolares de Literatura. “Ellas los tienen que leer [a esos
libros'#] pero... jyo siempre me termino enganchando!”, relata. Algunas
de esas obras compradas y leidas junto a sus hijas son clasificadas
por la mujer como “libros de peliculas” tales como “Charlie y la fabri-
ca de chocolate”. Respecto de este libro Evelin comenta que en pri-
mer lugar ella y sus hijas vieron la pelicula y, mas adelante, leyeron
la obra escrita: “Cuando con las chicas lo leimos nos dimos cuenta que
estd mucho mejor el libro que la pelicula”, sefiala.

Ademas de sus hijos e hijas, Evelin nos introduce durante las entre-
vistas al universo de sus “hijos perrunos”, tal como denomina a los
perros que viven en su casa. A proposito de sus mascotas Evelin

14 Se incluyen entre corchetes expresiones que no fueron dichas por la
entrevistada pero que permiten reponer informacion de contexto necesaria
para entender el sentido de la frase.
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realiza numerosas practicas de lectura cotidiana en grupos de Face-
book, de Instagram y distintos sitios web. En estas plataformas digi-
tales Evelin no solo se apropia de saberes sobre las caracteristicas
de las razas caninas o se informa sobre practicas de alimentaciony
entrenamiento sino que ademas lee textos que pueden ser conside-
rados narrativos o literarios: relatos que exponen historias de vida
de perros que se han destacado por alguna proeza o una conducta
admirable. Siguiendo estos ejemplos de escritura Evelin ha creado
una cuenta de Instagram de sus mascotas donde realiza posteos
con fotografias de los animales y escribe palabras alusivas al carifio
que profesa por ellos.

Otra esfera de la vida de Evelin a propdsito de la cual se han desa-
rrollado y aun se desarrollan numerosas practicas cotidianas de lec-
tura es la de la actividad laboral extra doméstica. Durante dos afios
Evelin trabaj6 en un call center en el que debié desempefiar tareas
“leyendo quince ventanas [de la computadora] abiertas a la vez". Tam-
bién ha leido para capacitarse en numerosos oficios manuales que
ejercid y ejerce de manera independiente y en paralelo con el traba-
jo doméstico y el cursado del Profesorado: confeccion de mufiecas
“country”, depilacién, reposteria, tarjeteria espafiola, entre otros.
Ademas de estas actividades Evelin lee diariamente en su teléfono
celular los pedidos que todos los dias le realizan distintos clientes ya
que ella cocina y vende empanadas, actividad con la que “colabora
con la economia familiar” segun relata. Evelin vincula sus multiples
lecturas asociadas al trabajo con las practicas parentales de lectura
que recuerda de su nifiezy de su adolescencia. Su padre estudié “de
grande” algunos afios de Ingenieria Electrénica y luego sigui6 estu-
diando para matricularse como electricista. Sumadre inicié la carre-
ra de Contadora Publica que abandoné cuando nacié su primer hijo
pero, durante su adultez, realizd varios cursos para desempefiarse
como gestora:

“ila mis padres] [...] les encanta estudiar! jViven estudiando! [...] Yo creo
que eso lo saqué de ellos” explica. Sin embargo, reconoce que ella se vin-
cula a la lectura desde sentidos algo diferentes a los de sus progenitores:
“[...] ellos leian para estudiar, para conseguir otros trabajos... Pero no
eran como yo que soy una persona que me voy de vacaciones con un
libro abajo del brazo... Mientras todos disfrutan del rio, a mi me gusta
estar en el sol tirada con mi mate y el libro”.

Entre estos libros que elige leer en momentos de soledad y de espar-
cimiento Evelin menciona “Confianza total”, un libro de auto-ayuda
que ella queria leer desde hacia mucho tiempo “por cosas que venia
sintiendo”. También recuerda haber leido “Maria”, una novela que es
“[...] bien de época y te describe cémo vivian, cdmo se vestian, los deta-
lles de los trajes, como era todo antes” y “Mis putas lindas”, de Gabriel
Garcia Marquez. Sobre este Ultimo libro - que es el Unico que Evelin
presenta asociado a su autor - explica que lo eligidé porque por el ti-
tulo pensé que era una obra “mas a favor de la mujer”. Sin embargo,
explica que al leerlo se decepcion®: “[...] a la mujer la tira totalmente
abajo... O sea [a la mujer] la trata totalmente como un objeto”.

Alana

Alana tiene 25 afios. Naci6 en un barrio popular de la zona norte de
la ciudad de Cordoba hasta que, en el afio 2018, se casé y se fue a
vivir junto a su marido a un departamento alquilado en un barrio
cercano a su lugar de procedencia. Cuando Alana era pequefia, veia
poco a su mama: la mujer debia trabajar turnos dobles como em-
pleada doméstica y de comercios para mantener a sus hijos, a los
que criaba sin la presencia de su progenitor. Por este motivo Alanay
sus hermanos pasaban mucho tiempo con su abuela materna, con
quien establecieron un vinculo muy estrecho. Fue esta abuela quien
llevd a Alana cuando era aun muy pequefia a una Iglesia Evangélica.
Alli la nifia comenzé a leer la Biblia, obra que recuerda hoy en dia
como el primer libro que ley6 en su vida.

Desde esos momentos infantiles hasta la actualidad Alana mantiene
la practica cotidiana de la lectura biblica ya que tanto ella como su
marido - al igual que toda su familia materna - son evangélicos. En el
presente, Alana realiza estas lecturas en la soledad del hogaroen la
iglesia durante el culto, pero también a partir de una practica co-
lectiva que desarrolla en su casa junto a su marido y un grupo de
amigos: todos ellos se juntan a leer algunos pasajes biblicos y a es-
cribir devocionales, escritos que Alana define como reflexiones per-
sonales o colectivas que surgen a partir de la lectura de los pasajes
seleccionados.

También, a partir de su inclusién en el mundo religioso, Alana entré
en contacto con lo que denomina “literatura cristiana”: textos que se
compran en librerias cristianas del centro de la ciudad, en la Iglesia
o que se alquilan en la biblioteca de la misma. Entre esos libros nos
menciona uno titulado “La bendicién de una vida consolidada”. Se
trata de una obra autobiografica escrita por una pareja de pastores
que, segun Alana explica, escribieron ese libro para recaudar fondos
que les permitieran viajar a la India con el objetivo de “[...] hacer
también allg una ayuda [una mision]”.

Segun pudimos observar a partir de los movimientos de Alana por
su hogar durante las entrevistas la televisién ocupa un lugar central
en el espacio fisico de su casa. Cuando indagamos acerca del uso
de este objeto Alana nos relataba que tanto ella como su marido
miran diariamente series y peliculas en plataformas como Netflix o
HBO. Algunas de estas series estan basadas en obras literarias tales
como “Los cien” (libro que Alana comprdé y leyo luego de ver la serie)
o “Anne with an E” (cuya pagina en Facebook ella lee con frecuencia).
También comenta que le gusta mucho mirar series de television so-
bre “crimenes”y que sigue ademas esta tematica por Twitter, red en
la que encuentra “hilos de crimenes sin resolver”.

Cerca del televisor de Alana hay ademas una pequefia biblioteca.
Segun relata, la mayoria de los libros que se encuentran alli fueron
comprados para ella por su madre durante su adolescencia y a par-
tir del descubrimiento de su pasion por la lectura:

“[en el secundario] nos daban lecturas obligatorias y la verdad...yo no
estaba muy acostumbrada a leer... jEra un libro por semana a veces!
Teniamos que hacer el resumen, la resefia, toda la cuestion... ;Y de ahi en
mds me encantd! Eran novelas lindas, mi mamd me empezé a comprar
porque yo se las empecé a pedir o me las prestaban de la biblioteca”
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Aunqgue no ha registrado a los autores de esas novelas que leia en
su adolescencia Alana si recuerda - y muy bien - el titulo de varias
de esas obras: “Octubre, un crimen”, “Jamén del medio”, “Si tu sig-
no no es cancer”, “Verénica” o “Los ojos del perro siberiano”. Otros
libros que se encuentran en su biblioteca son libros “de Psicologia”
comprados por su marido o que ella le ha obsequiado dado que el
muchacho, que trabaja actualmente como empleado de comercio,
espera a que ella termine de cursar el Profesorado para comenzar
a estudiar la Licenciatura en Psicologia. No obstante, Alana dice que
espera tener en el futuro tiempo para leer ella también estos libros
de Psicologia. De entre todos ellos elige uno y lo exhibe ante la ca-
mara por medio de la cual le estamos realizando la entrevista: se
trata del libro “Los ausentes” del psicélogo y divulgador argentino
Gabriel Rolon.

Génesis

Génesis tiene 27 afios. Vive junto a su marido y sus dos pequefios
hijos en un barrio obrero de la zona norte de la ciudad de Cérdoba.
Génesis nacié y se cri6 junto a sus diez hermanos en un asentamien-
to irregular (una “villa”) de la zona este de Cordoba capital. Ni su
madre -dedicada al trabajo doméstico- ni su padre -trabajador de la
construccion - terminaron la escuela primaria. Cuando le pregunta-
mos si ha tenido libros propios durante su infancia o su adolescencia
Génesis nos dice, en primera instancia, que no. No obstante, des-
pués de unos minutos, recuerda que si circulaba un libro en su casa
de infancia: la Biblia, traida a su hogar por predicadores mormones
y leida colectivamente por toda la familia.

De su paso por la escuela primaria (Qque abandoné en sexto grado
al igual que todos sus hermanos) Génesis rememora las visitas a la
biblioteca, sighadas por la escasez de tiempo para apropiarse de las
lecturas que alli estaban disponibles:

“En la escuela estaba la biblioteca... una biblioteca muy linda. Yo me la
pasaba... [silencio] no leyendo, sino mirando los libros... porque no nos
dejaban llevarnos los libros [a nuestra casal”.

Cuando cumplid 17 afios Génesis conocié al hombre que es actual-
mente su marido y padre de sus hijos. Segun el relato de la mujer
fue él quien la incentivo a finalizar la escolaridad primaria en una es-
cuela de jovenes y adultos. Una vez que concluyo este ciclo, Génesis
comenzd a desear ser maestra, por lo que decidié realizar también
el secundario. Es precisamente a proposito de su paso por la escue-
la secundaria (realizada también en una institucion educativa para
jovenes y adultos) que Génesis reconstruye su vinculo con un libro
que, si bien no era suyo, le resulté sumamente significativo:

“Para rendir la ultima materia del secundario yo tenia que hacer el resu-
men de un libro. Entonces mi suegra me presto uno que... era largo...no
me acuerdo el titulo... pero sinceramente yo me entusiasmeé... Me acuer-
do que era sobre animales, de un sefior que era granjero y tenia ani-
males y habia como una rebelion ahi... A mi me gustaba por lo que iba
pasando entre los personagjes... Pero no me di cuenta que era un libro
que estaba dando alguna informacion o que trataba algun tema poli-
tico. Hasta que mi suegra me explicé algo asi como que ese libro hacia
referencia a los partidos politicos. Sinceramente lo lef todo al libro, fue
el unico que lei desde la primera hasta la dltima pdagina”.

Aunqgue Génesis devolvié este libro a su suegra ha ido recolectando
otros que guarda con celo y que provienen, fundamentalmente, de
su inclusion en el Profesorado de Educacién Primaria. Uno de ellos
es un tratado pedagodgico sobre educacion (publicado en Argentina),
otro es un manual para docentes con “herramientas para el aula”
y un tercero contiene los Nucleos de Aprendizaje Prioritario [NAP]
para el area de Lengua de nivel primario. A dos de estas obras Gé-
nesis las tomé de una caja con “libros para llevar” que esta ubicada
en la Biblioteca de la Institucién donde se dicta el PEP. El tercero le
fue ofrecido por una de sus profesoras del Profesorado, en una si-
tuacién que ella rememora de la siguiente manera:

“Un dia la profesora de Lengua llego y puso sobre su escritorio varios
libros sobre los NAP y dijo ‘chicas... estos libros los traje para regalar
porque no los uso mds...asi que a la que le parezca que los vaya a nece-
sitar se acerca... lo toma... y va a ser suyo'... Entonces yo me fui directo
a los libros del primer ciclo porque es el ciclo que mds me gusta para el
momento que yo tenga que ejercer...”

Este libro, junto a los que Génesis tomé en la Biblioteca del Profeso-
rado, conforman el patrimonio de obras impresas que ella posee en
su casa. No obstante, y mas alla de estos ejemplares que ella sefiala
como propios, circulan en su ambito domeéstico otros textos que son
compartidos entre Génesis y su familia. En primer lugar los libros
qgue pertenecen a sus hijos: fundamentalmente textos escolares y
cuentos infantiles, entre los que se encuentra también una adapta-
cién para nifios del texto biblico. Génesis se detiene detalladamente
en cada uno de los libros que pertenecen a los pequefios, explican-
do quién se los regald, a propdsito de qué ocasion y comentando
el contenido de cada uno de ellos. También comenta que sus hijos
traen en ocasiones a la casa textos que alquilan en la Biblioteca es-
colar. El otro libro de importancia que circula en la casa es la Biblia,
en tanto toda la familia pertenece a la Iglesia Adventista. Respecto
de este texto Génesis comenta que es su marido quien mas tiempo
pasa leyéndolo, dado que si bien ella solia leerlo con asiduidad en el
pasado se encuentra actualmente muy ocupada con el estudio del
Profesorado, por lo que dispone de menos tiempo para la lectura
biblica.

Por ultimo, a partir de los dialogos con Génesis reconstruimos una
notoria cantidad de redes sociales a las que la joven accede diaria-
mente en busqueda de “informacién interesante”. Ella lee asidua-
mente paginas de Facebook sobre tematicas educativas (por ejem-
plo, sobre “discapacidad en la escuela”) o consulta tutoriales de
YouTube sobre manualidades que pueda emplear en el aula (videos
gue poseen indicaciones, listados de materiales y comentarios que
se presentan por escrito) pero que usa también para decorar las
fiestas infantiles de sus hijos o regalar a sus parientes en dias festi-
VOS.

Andlisis de las practicas cotidianas de lectura de las estudiantes
de PEP

Como acabamos de ver Evelin, Alana y Génesis despliegan multiples
practicas cotidianas de lectura. Estas se realizan en funcién de senti-
dos y fines diversos: las estudiantes leen para distenderse, trabajar,
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divertirse, informarse, hacerse de herramientas para sobrellevar un
problema personal, aprender sobre otros momentos histéricos o
conocer historias de vidas tanto humanas - tal el caso del libro escri-
to por la pareja de pastores evangélicos- como animales - como en
el caso de los sitios web asociados a perros ilustres.

Las practicas de lectura se realizan de manera solitaria pero tam-
bién en relacion con otros multiples sujetos: los textos son inter-
cambiados con sus hijos adolescentes; son prestados y regalados
por sus docentes; son obsequiados a sus maridos para que realicen
algun dia -como ellas lo hacen ahora- su deseo de estudiar; son re-
comendados por amigos, familiares o miembros de la Iglesia. En el
marco de esos vinculos y esos sentidos las estudiantes producen
practicas activas de lectura: se apropian de los contenidos de esos
textos en funcién de sus actividades cotidianas, de sus historias de
vida y de los contextos sociales en los que tanto esas actividades
como esas historias se despliegan. Asi por ejemplo, el analisis que
Evelin realiza acerca de la obra “Mis putas lindas” de Gabriel Garcia
Marquez despierta en la mujer una critica a tono con las discusiones
sociales de su tiempo respecto de la violencia de género. Tal vez Eve-
lin se encuentra mas permeada por estos debates sociales que por
el estereotipo “culto” que indica que Garcia Marquez escribe buenos
libros y que por lo tanto vale la pena valorar sus obras, recomen-
darlas y acumularlas en nuestras bibliotecas. Al sefalar la distancia
que Evelin efectua de un libro como éste buscamos poner de relieve
el sujeto activo que subyace a esta practica de lectura: un sujeto
gue retoma elementos ideologicos de su tiempo para producir una
critica sobre el texto del cual se ha apropiado. Es justamente Street
(1993) quien nos recuerda que es a proposito de las resistencias po-
liticas desatadas por distintos movimientos sociales (tales como el
movimiento feminista) que las convenciones sociales en torno a la
cultura escrita se vuelven mas evidentes, abriéndose asi la posibili-
dad de apropiarse de ellas para transformarlas.

Al mismo tiempo, y si bien es posible identificar tendencias sociales
en las practicas de lectura de las estudiantes, es preciso sefialar que
esas tendencias no implican la creacion automatica de clasificacio-
nes que asignen a los diversos tipos de lectura atributos definidos.
Por ejemplo con relacién al texto biblico, vimos que éste esta pre-
sente en la vida cotidiana de las tres jévenes y sabemos que esto
indica el peso social que posee la religiosidad para los sectores po-
pulares (y la vinculacion de esa religiosidad a numerosas practicas
de cultura escrita, tal como han planteado Kalman, 2004; Rockwell,
2006 o Lorenzatti, 2018). Sin embargo, se puede sefialar que se trata
de una practica de lectura que se vincula a sentidos que exceden lo
meramente “religioso”: hemos visto cdmo Alana conocié la Biblia a
través de su abuela, quien la criaba en funcion de la ausencia de su
madre a causa de sus largas jornadas laborales; como Génesis leyd
en su infancia y junto a su familia el texto biblico, que era el Unico
que circulaba en su casa; y como Evelin lee pasajes biblicos junto
a sus hijos y para realizar tareas escolares, inclusive cuando no se
identifica a si misma como una persona creyente.

En cada una de esas situaciones las practicas de lectura se engar-
zan a sentidos heterogéneos y adquieren distintas particularidades:
incluir a una nifia en un espacio social -su familia extensa, la iglesia
barrial- en el marco de la ausencia prolongada de su madre; poner

en contacto a una nifla por primera vez con un libro impreso que
circula, ademas, por las manos de sus mayores (lo que le otorga, sin
lugar a dudas, un lugar de importancia); colaborar con el sosteni-
miento de la trayectoria educativa de los propios hijos e hijasy en el
marco de una historia propia de interrupcién escolar. Por otro lado
también hemos visto cdmo la lectura biblica adquiere en el caso de
Alana, su marido y sus amigos un sentido vinculado al ejercicio de
vinculos de amistad: es con amigos, que son al mismo tiempo com-
pafieros de credo, con quienes se leen y escriben devocionales.

Con relacion a los soportes en los cuales se realizan las lecturas
emerge también la coexistencia de las practicas de lectura realiza-
das a través de obras impresas con aquellas que se despliegan en
soportes digitales. Es importante sefialar que estos soportes pue-
den funcionar por separado pero también de modo interrelaciona-
do y potenciando unos a otros, tal como vimos a propdsito de obras
literarias que se leen de manera impresa pero que se conocen pri-
mero a través de Netflix o del visionado de peliculas -y viceversa - o
bien a propdésito de las historias de crimenes que se siguen tanto
de manera audiovisual en series televisivas como de manera escrita
en Twitter. Reconstruir esos sentidos diversos, multiples y la inter-
conexion entre los soportes digitales y los impresos nos permite no
restringir el analisis de las tecnologias al manejo de sus aspectos
operativos, sino analizar los procesos de apropiacion que realizan
los sujetos respecto de los posibles usos sociales, alcances y limita-
ciones de los mismos (Kalman; Hernandez, 2013).

Por ultimo, y a pesar de las particularidades de los contextos de vida
de las tres estudiantes, el analisis de la informacién reconstruida
permite poner de manifiesto la importancia que el sistema educati-
vo tiene en los procesos de apropiacion de la cultura escrita. Evelin,
quien debi6 abandonar la escuela secundaria a causa del nacimien-
to de su primer hijo, lee en la actualidad las novelas “juveniles” que
sus hijos adolescentes leen en el marco de su escolarizacién. Tal vez
la mujer aprovecha para desarrollar ahora, ya en su adultezy gracias
a la escolarizacion de sus hijos, las practicas de lectura que no pudo
realizar de adolescente en funcion de la interrupcién anticipada de
su propia escolaridad.

Alana, por su parte, dice que “no leia” hasta que una profesora de la
escuela secundaria le dio lecturas “obligatorias”. Se trataba de nove-
las juveniles cuya lectura le hizo descubrir a la joven cuanto placer
podia encontrar en el consumo de obras como éstas. El valor que
adquieren esas obras en la vida de Alana se encuentra expresado
materialmente en el hecho de que su madre, una mujer cuyas jorna-
das laborales la mantenian alejada de sus hijos/as, comproé para ella
esos libros y lo hizo, seguramente, con mucho sacrificio. También se
evidencia en el hecho de que la joven aun conserva y preserva esos
libros juveniles (cuyos titulos recuerda perfectamente de memoria)
como la parte mas esencial de su biblioteca.

El vinculo entre las practicas de lectura de Génesis y su paso por
los distintos niveles del sistema educativo se vuelve aun mas
evidente que en los dos casos anteriores en funcion del contexto de
precariedad econdmica en el que la joven ha nacido y pasado gran
parte de su vida. En la escuela primaria Génesis se la pasaba “no
leyendo sino mirando los libros...” o cual nos recuerda que, tal como
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advierte Kalman (2004), la disponibilidad y el acceso a los recursos
de cultura escrita no resultan necesariamente sin6nimos. Sin
embargo, aunque en esa escena infantil lo que emerge en primera
instancia es la imposibilidad de Génesis por acceder a esos libros,
no resulta menor que en esa biblioteca escolar la joven haya forjado
una mirada deseante sobre esos objetos culturales. Porque en el
marco de la vida infantil de Génesis, en cuyo hogar sélo circulaba la
Biblia “traida por los mormones”, resulta significativo poder ingresar
a una biblioteca aunque mas no sea para mirar, oler y anhelar los
libros que alli estan presentes. Por ultimo, el resto de los niveles
educativos por los que Génesis circuld también resultaron centrales
para su apropiacién de la cultura escrita. “Rebelién en la Granja” de
George Orwell la atrap6 - no obstante su olvido del titulo y el autor
- desde “la primera hasta la ultima pagina”. Su lectura no sélo le
fue requerida en el marco de su escolarizacidon sino que le sirvid
para graduarse en la escuela secundaria de adultos y obtener asi un
nivel educativo que ninguno de sus diez hermanos/as ni sus padres
poseen. Ademas, fue a partir de su paso por el Profesorado de
Educacién Primaria que pudo apropiarse (simbdlica pero también
materialmente) de los pocos libros impresos que conforman en la
actualidad su biblioteca personal. Laimportancia de esas posesiones
escritas puede entreverse en su relato sobre el evento a partir del
cual, casi como si se tratara de un pase de magia, un libro se volvié,
finalmente, suyo: “[la profesora dijo] a /a que le parezca que lo vaya a
necesitar se acerca... lo toma... y [el libro] va a ser suyo”.

Actividad 3)

Luego de haber realizado esta lectura pensa en algunas preguntas
gue no se te hayan realizado en la Encuesta de la Actividad 1y que
hubieran servido para reconstruir informaciones parecidas a las
qgue se recuperan en el articulo respecto de Evelin, Alana y Géne-
sis. Justifica por qué las nuevas preguntas que proponés permitirian
conocer aspectos de las trayectorias educativas y de vida de los y
las estudiantes de la Lic. en Educacién que resultan relevantes para
acompafiar su paso por la nueva carrera. Te mostramos algunas de
las preguntas que propusieron sumar a la encuesta los y las estu-
diantes que realizaron su TIEU de la Lic. en Educacion en el afio 2025:

+ ¢Cobmo organizas tu tiempo de estudio y de lectura en la
vida cotidiana?

« Justificacion de por qué incluir esta pregunta en la
encuesta a ingresantes: Conocer c6mo organizan su
tiempo de estudio y de lectura en la vida cotidiana
ayuda a entender si los estudiantes trabajan, si tienen
responsabilidades familiares, si cuentan con espacios
propios en su casa o con tiempos adecuados para el
estudio.

*  ¢Qué textos marcaron tu carrera como docente?

+ Justificacion: Es importante recuperar libros o textos
que hayan servido para nuestra formacién como do-
centes y pensar si ahora nos servirian o noy por qué.

+  ¢(Tenés libros en tu hogar?;Cudles son y como los conse-
guiste?

« Justificacion: Ayuda a comprender el acceso a mate-
riales de lecturay la forma en que se construye el vin-
culo con los libros en la vida cotidiana.

+ El salario que percibis como docente... ;/te permite estar
por encima o no de la canasta basica total?

« Justificacion: con esto se podria visibilizar mas adn
las condiciones de vida y laborales en que se en-
cuentran quienes estudian la Licenciatura y que
influyen en su posibilidad de afrontar la carrera.

Retornemos ahora a la categoria de Trayectorias Educativas. Como
dijimos anteriormente, este término se refiere tanto a las trayecto-
rias individuales (educativas y de vida) que deben ser leidas en clave
social como a las condiciones institucionales de los espacios educati-
vos en los que esas trayectorias se estan desplegando en la actuali-
dad. Esas condiciones institucionales, desde luego, también deben
ser leidas en clave social e histérica: no es lo mismo la Universidad
de 1910 (a la cual practicamente no asistian ni mujeres ni trabajado-
res/as) que la Universidad de la actualidad. En cada uno de esos di-
ferentes escenarios historicos los distintos niveles del sistema edu-
cativo responden a un contexto social particular y se organizan de
manera diferenciada. Asi por ejemplo, mientras la escuela primaria
era eminentemente “plurigrado” hace dos siglos atras, se encuentra
actualmente fuertemente vinculada a la existencia de grados dife-
renciados y ciclos anualizados de promociéon de un grado al otro.
Tomando en cuenta ambos elementos -las biografias personales 'y
las condiciones institucionales- y como interactian entre si, Terigi
(2007, 2014) nos advierte que las trayectorias educativas pueden
diferenciarse en tedricas y reales. Mientras que las trayectorias teo-
ricas son las institucionalmente “esperadas” (desde las cuales se
pretende, por ejemplo, que un estudiante realice una Licenciatura
en los afios estipulados por el plan de estudio de la misma) las tro-
yectorias reales son las que efectivamente ocurren y que pueden pa-
recerse o no a las trayectorias tedricas. Aquellas trayectorias que
no se ajustan a lo institucionalmente esperado son lo que la autora
denomina trayectorias no encauzadas: ellas nos hablan de modos he-
terogéneos, variables y contingentes de atravesar un determinado
trayecto formativo. Si las trayectorias no encauzadas forman parte
de la realidad de los niveles educativos primario, secundario y ter-
ciario son, en general, mucho mas frecuentes en el nivel universita-
rio (Gonzalez et al., 2020).

Especificamente respecto de las condiciones institucionales de la
educacion universitaria Terigi (2007) indica que si bien estas orde-
nan medianamente los contenidos de manera graduada (y propo-
nen que primero se cursan unas materias y luego otras, establecien-
do un orden de “correlatividades”) sin embargo no estipulan que la
no aprobacion de una materia implique la repitencia de la misma.
Por el contrario, las oportunidades para la acreditacion son nume-
rosas y estan expresadas en los distintos “turnos de examen” que
existen a lo largo de un afio (los cuales se explicitan, entre otras
informaciones, en el calendario académico).

Otro rasgo particular de la educacién universitaria argentina es que
no cursar una materia no es un requisito para aprobar la misma, ya
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que es posible acreditar una materia presentandose a rendir como
estudiante libre. Deberiamos agregar también que existen, como
otras dos posibilidades, las condiciones de alumno/a regular o pro-
mocional. Si bien ambas exigen un porcentaje especifico de cursada
(ya sea presencial o virtual) la primera (alumno/a regular) requiere
de calificaciones no tan elevadas y de un examen final mas intensivo
y abarcativo. Por su parte, la opcién de alumno/a promocional podra
ser alcanzada por quien obtiene calificaciones mas altas a lo largo
del afio, por lo que su examen final sera mas sintético y puntualiza-
do en algun tema en particular. Cada una de estas opciones para
cursar y aprobar una materia es lo que se llama “Condiciones de
regularidad” o de “aprobacién”.

Estas condiciones institucionales que forman parte del trayecto
educativo en la Universidad actual suelen encontrarse expresadas
materialmente en lo que se denomina “Programa” de una materia o
espacio curricular. Este es el primer documento que comparte una
catedra universitaria con sus estudiantes, ya sea a través del Aula
Virtual de la materia y/o acompafando los materiales bibliograficos
que se estudiaran durante la misma. Segun Jorge Steiman, el Pro-
grama de una materia -que él llama Proyecto de Catedra buscando
convertirlo en una propuesta superadora- es un documento escri-
to “en la que se explicitan ciertas previsiones, decisiones y condiciones
para la prdctica diddctica en el aula y que intenta hacer explicitos ciertos
acuerdos que conforman aquello que puede objetivarse del contrato
didactico que se establece [entre |los/as profesores/as], los alumnos/
as y la Institucién” (Steiman, 2008: 19, 20).

Jorge Steiman es doctor en Educacion, magister en Didactica y pro-
fesor para la Ensefianza Primaria y en Ciencias de la Educacién. Se
desempefia como director nacional de gestion universitaria en el
Ministerio de Educacion de la Nacion y como profesor en la UNSAM
y Universidad Nacional de Lomas de Zamora. Dicté varios cursos y
seminarios en UNRAf, donde se le realizé una entrevista que podés

ver aqui.

Como el propio Steiman reconoce muchas veces el Programa de una
materia se convierte en una formalidad: tanto para quienes lo re-
dactan (los/las docentes) como para los principales destinatarios/as
del mismo (los/as estudiantes). El programa termina siendo olvidado
en un cajon (o, diriamos ahora, en una carpeta de la computadora)
en vez de ser utilizado y revisado constantemente para recordarnos
de qué trata la totalidad de este espacio curricular y cudles son los

acuerdos, obligaciones y derechos que nos competen por formar
parte del mismo. El autor sefiala que programas y proyectos de ca-
tedra sirven (o deberian servir) a los/as estudiantes en tanto:

+ pueden organizar su estudio al explicitar claramente cuales
son los contenidos a aprender, cudl es la bibliografia obli-
gatoria que opera como soporte tedrico de dichos conte-
nidos y cuales son los trabajos practicos a resolver

+ colaboran en la distribucién del tiempo de estudio al estar
establecidas las fechas de entrega de trabajos y previstas
las fechas de las evaluaciones parciales

+ dan a conocer la postura de la catedra en relacion a la
orientacion con que es concebida la unidad curricular que
es objeto de ensefianza y la concepcion de aprendizaje
que subyace a la propuesta

+ permiten familiarizar a los/as estudiantes con las condi-
ciones de evaluacién de la unidad curricular en cuanto
a parciales y finales, requisitos de entrega de trabajos y
criterios que tomara en cuenta el/la docente o el equipo
docente para decidir la aprobacién

+ otorgan un referente en el que encontrar sugerencias bi-
bliograficas para la profundizacién de ciertas tematicas
afines a la propuesta de la catedra

+ conceden un documento escrito que en cierto sentido ‘ga-
rantiza’ no tener que enterarse de las obligaciones acadé-
micas de un dia para el otro

Actividad 3. Lee los dos programas de las asignaturas Metodologia
de la Investigacién y Politicas Educativas. Ambos nos han sido cedi-
dos generosamente por docentes de la Licenciatura en Educacion
para que trabajemos con ellos en esta instancia del TIEU. Contesta
por escrito: ;§Qué rasgos institucionales de los que hemos mencio-
nado hasta aqui como propios de la educacién universitaria podrias
identificar en ellos? ;Qué tipos de condicién (libre/regular/promocio-
nal) permite cada una de estas asighaturas? ;Qué exigencias/condi-
ciones establece para cada una de esas condiciones? ;Qué informa-
cion se brinda acerca de las instancias de evaluacion/acreditacion?
¢Qué inferencias te permiten realizar estos programas acerca del
trabajo que realizaras cotidianamente para estos espacios curricu-
lares? Segun tus condiciones actuales de vida/trabajo/estudio, ;cual
de estas condiciones aspirarias a alcanzar? ;Por qué?
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